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RESUMO: Neste artigo, relatamos o desenvolvimento de estratégias de leitura aplicadas no
trabalho com o conto mato-grossense Conferéncia no cerrado (2008), de Durval Franca e
Cristina Campos. Objetivamos evidenciar que essas atividades, que envolvem a sequéncia
didatica com narrativas regionais, podem contribuir para a constru¢cdo de sentidos
significativos entre o leitor, o texto e o mundo, possibilitando o desenvolvimento da
competéncia leitora e atuando na formacdo cultural do jovem leitor.
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Reading strategies in the formation of readers from Mato Grosso

ABSTRACT: This article develops possible reading strategies put in practice with the tale of
Mato Grosso state named Conferéncia no cerrado (2008), by Durval Franca and Cristina
Campos. The objective of this research is demonstrate that the object of these activities,
involving the teaching sequence with regional narratives with reading strategies contributes in
the construction of meanings between the reader, the text and the external world, enabling the
development of reading competence and, mainly, to assist in the development of the
formation of young readers.
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INTRODUCAO

Neste trabalho, desenvolvemos a proposta de estratégias de leitura, da autora Isabel
Solé (1998), no estudo do conto Conferéncia no Cerrado (2008), dos autores mato-grossenses
Durval Franca e Cristina Campos. Nosso objetivo consistiu na aplicacdo de estratégias que
visam as diferentes etapas do processo de leitura. Antes da apresentacdo da obra aos alunos,
foram aplicadas atividades que instigaram a leitura do texto literario. Posteriormente, foram
realizadas atividades que sucederam a leitura coletiva. Desse modo, a pesquisa constituiu-se
de pesquisa bibliografica e pesquisa-acdo voltada aos alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental, do Centro Educacional Lindolfo José Trierweiller, localizado no municipio de
Sinop — MT.

As estratégias de leitura com a obra infantojuvenil mato-grossense permitiram
apresentar aos jovens leitores temas voltados a cultura do Estado e, a0 mesmo tempo, leva-los
a refletir acerca da problematica ambientalista. Os personagens do conto sdo seres do folclore
da regido que instigam o imaginario de leitores de todas as idades. O enredo gira em torno de
uma reunido convocada pelo personagem defensor da natureza, Curupira, para discutir com
outras entidades protetoras a acelerada acdo predatdria do homem no cerrado.

Por meio de uma linguagem simples, os autores usam elementos da fauna, da flora e
do folclore da cultura mato-grossense. Desse modo, a narrativa apresenta caracteristicas
particulares, de natureza linguistica e espacial, que contribuem para o leitor aproximar-se do

mundo das letras. Isso sem afasta-lo da diversidade cultural que o cerca.

1.OLHARES SOBRE A LEITURA LITERARIA

Segundo Matos e Santos (2006), as reflexfes acerca da leitura no Brasil tém inicio a
partir da década de 1980 e ganham maiores proporcfes na década de 1990, quando se
comegou a pensar sobre as préaticas sociais de leitura e escrita. Neste momento, a leitura é
vista ndo apenas como o decodificar de sinais graficos, mas como um processo de interacao
entre o leitor e o texto. Processo esse que ultrapassa as fronteiras do deciframento das
palavras, da mera alfabetizacdo e envolve as préaticas sociais que usam a escrita, conforme €

debatido nas propostas de letramento.
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Nos anos 90, novas perspectivas orientadas pelos estudos de Piaget, Vygotsky e
Freire despontam nos estudos referentes a leitura. Em geral, as propostas desses autores tém
como objetivo passar das interpretagdes pouco superficiais da composicéo textual e conduzir
o leitor a ler nas entrelinhas do texto, promovendo a interagdo entre o texto/leitor/mundo, em
busca da aprendizagem significativa. Por aprendizagem significativa nos referimos a
atividades que possam estar relacionadas as situagdes da vida pratica dos alunos, priorizando
as relagdes e reflexdes do leitor com 0 meio no qual esté inserido.

A partir desses novos olhares, “[...] a leitura se constitui numa forma de encontro
entre 0 homem e a realidade social e cultural, cujo resultado é um situar-se constante frente
aos dados dessa realidade, expressos e interpretados através da linguagem.” (SILVA, 1986, p.
21). Por meio dessas considerac@es acerca da leitura, o texto, em especial o literério, além de
conduzir o leitor a transitar entre situagdes, tempos e lugares distintos, assume importante
papel: dialogar com o mundo externo do leitor, fazendo-o refletir sobre as diferentes
realidades, sejam elas em nivel social, econémico ou politico.

O ato de ler esta vinculado a interesses préprios de cada leitor, uma vez que lemos de
acordo com nossas necessidades e essas possuem finalidades que variam de leitor para leitor.
Isabel Solé (1998), em Estratégias de leitura, lista diferentes objetivos da leitura: lemos para
adquirir conhecimento; buscar informacdes; seguir instrucOes; para aprender; para revisar um
escrito préprio; preencher o tempo livre ou simplesmente deixar-se conduzir pela fantasia da
historia narrada.

Desvendar os mistérios do texto e, a partir dele, fazer possiveis conexdes com a
realidade é uma atividade complexa. O leitor passa por um processo lento, arduo, gradual e
constante, pois saber ler ndo é apenas saber decifrar palavras. Ler é, sobretudo, retirar a
esséncia do texto e isso depende da vontade que o leitor tem para aprender e descobrir. 1sso
porque a leitura, como lembra Cosson (2006), vai além do simples movimento dos olhos.
Segundo o autor:

[...] Ler implica troca de sentido ndo sé entre o escritor e o leitor, mas também com a
sociedade onde ambos estdo localizados, pois o0s sentidos sdo resultado de
compartilnamentos de visfes do mundo entre 0os homens no tempo e no espaco.
(COSSON, 2006, p. 27).

Sabemos que a escrita e a leitura sdo fatores indispensaveis no processo de

construcdo do individuo e que ambas sdo exigéncias basicas para a inseri-lo em contextos
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sociais especificos de uso e dominio da leitura e escrita. Desse modo, a leitura oferece
condigdes necessarias “[...] para a conquista da cidadania e participagdo social, para 0 acesso
a informagdes vinculadas das mais diversas maneiras [...].” (MATOS E SANTOS, 2006, p.
56).

Diante dessa importancia social e politica, observamos que o exercicio da leitura com
relagdo a critica social ocupa um lugar cada vez menor no dia a dia dos brasileiros. Sabemos
que os jovens leitores acompanharam as transformacGes tecnoldgicas e, atualmente, tém-se
diferenciado por ndo ler “[...] as obras em sua totalidade; é um leitor econémico que, as portas
da tecnologia e da difusdo rapida da informacdo, ndo consegue estabelecer relacdo quase
nenhuma entre o que lé e sua subjetividade.” (RIBEIRO apud TURCHI e SILVA, 2006, p.
93).

Para a formacdo desse novo leitor, é necessério refletirmos sobre as diferentes
leituras que se fazem presentes, dentro e fora do ambiente escolar; sejam elas verbais, ndo
verbais e/ou verbo-visuais Vivenciamos a era da geracdo digital, um periodo em que o0s
avancos tecnoldgicos exigem um leitor agil e atento as novas formas e imagens. As criangas e
jovens leitores em construcdo sdo influenciados por esse momento, por iSso necessitam de
estimulos diferentes em consonancia com o mundo atual. Nesse contexto a leitura literaria na
escola, se trabalhada de forma adequada, é capaz “[...] de tornar o0 mundo compreensivel
transformando sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente
humanas [...].” (COSSON, 2006, p. 17).

Nas atividades relacionadas a leitura, o professor deve manter a harmonia na escolha
de textos diversos. Os diferentes géneros textuais e sua diversidade de temas e linguagens,
devem ser contemplados entre os textos escolhidos. No entanto, nesta escolha nédo devemos
esquecer dos textos literarios. Esses ultimos sdo imprescindiveis para a formacdo do leitor
critico, visto que se articulam com a lingua, com a cultura e com os aspectos de identidade de
um povo, em estilos e épocas diferentes. E no espago escolar, por meio de textos literarios,
que nossos alunos encontram o novo, o velho, o simples e o complexo e este momento,
tornando a leitura uma atividade de conhecimento singular.

No entanto, nos espagos escolares € frequente ouvirmos os alunos enfatizarem que
ndo gostam de ler. Nossos estudantes ndo se sentem motivados a leitura. Para eles, a leitura,
na maioria das vezes, é vista como uma atividade mondtona e “obrigatoria” para alcancar
apenas notas escolares e, a cada dia, percebe-se o desinteresse dos discentes pela leitura,
especificamente pela leitura literaria. Segundo Cosson,
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[...] isso ocorre porque o ensino de literatura constitui-se em uma sequéncia enfadonha
de autores, caracteristicas de estilos de época e figuras de linguagem, cujos nomes t&o-
somente devem ser decorados independentemente de qualquer contexto. [...] Para eles
a literatura é um mistério, cuja iniciacdo esta fora de seu alcance. (2006, p. 11).

Possiveis fatores que influenciam esta antipatia dos alunos pela leitura literaria
podem estar relacionados a difusdo de concepgdes tradicionais acerca da leitura. Conceitos
equivocados que visam, em muitos casos, apenas 0 decodificar de signos e, geralmente,
terminam na procura de palavras que pertencem a mesma classe gramatical ou em um
questionario, cujas respostas estao evidentes no texto, e o leitor apenas se limita a reproduzir a
cdpia de trechos no caderno.

Assim,

Recuperar a leitura literaria no espago escolar é uma tarefa de construcdo de novas
formas de lidar com a literatura e de desconstrucdo de amarras e regras que a
pedagogia teima em prescrever e rotular, segundo a classificagdo das obras em escolas
e géneros literarios, sem falar nas fichas de leitura e nos velhos exercicios de
interpretacdo e breves comentarios sobre o autor, a obra, seu tempo e a escola literéria
a qual pertence. (RIBEIRO apud TURCHI e SILVA, 2006, p. 69).

Tornar a leitura literaria agradavel aos leitores no espaco escolar ndo € uma das
tarefas mais faceis a ser exercitada pelos educadores. Para facilitar este percurso, o professor,
como mediador do conhecimento, pode incentivar e motivar o aluno por meio de diferentes
abordagens que objetivam a construcdo de sentidos significativos para o leitor.

Para isso, “[...] ao professor cabe criar condi¢des para que o encontro do aluno com a
literatura seja uma busca plena de sentido para o texto literario, para o proprio aluno e para a
sociedade em que todos estdo inseridos”. (COSSON, 2006, p. 29). A partir desses
apontamentos, evidenciamos o trabalho com diferentes estratégias de leitura que poderdo
mostrar aos alunos que a leitura pode tornar-se uma atividade que desperta o interesse e 0
prazer e que, sobretudo, busca estabelecer sentidos com a sociedade, atuando no processo de
formacdo humana e cultural dos jovens leitores.

A leitura literaria, conforme defende Antonio Candido no texto A literatura e a
formacédo do homem (1972), contribui para a formacdo critica do leitor, gracas as funcbes
psicoldgica, social, informativa e educacional que colaboram para uma funcdo maior: a

fungdo humanizadora.
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As estratégias adotadas nas atividades em sala foram indispensaveis para mostrarmos
aos alunos que é possivel aprender “[...] a partir do que se 1€, mas também, a aprendizagem se
baseia no que se escuta, no que se discute ou debate. Assim, as estratégias [...] contribuem
para dotar os alunos dos recursos necessarios para aprender a aprender.” (SOLE, 1998, p. 72).

Desta forma, as estratégias de leitura sdo capazes de oferecer aos alunos condigdes
de aprender a partir do texto, viabilizando a construgdo de sentidos significativos e permitindo
aos discentes a possibilidade de lerem nas entrelinhas, fazendo-os refletir, a partir dos
sentidos que o texto provoca no leitor e, a0 mesmo tempo, proporcionando-lhes diferentes

reflexdes sobre 0 meio social, econdmico e politico em que estdo inseridos.

2. O DESVENDAR DO CONTO CONFERENCIA NO CERRADO

Com o intuito de mediar a busca pela construcdo de sentido da narrativa literaria,
conduzindo os leitores a reflexdo, a partir do entrelagar de dois universos distintos: 0 mundo
da leitura e a leitura de mundo®, trabalhamos a leitura estratégica do conto mato-grossense
Conferéncia no Cerrado. Convém enfatizar que os objetivos norteadores deste trabalho
pautaram-se no desenvolvimento de estratégias capazes de apoiar o aluno no processo de
construcédo de sentidos significativos entre o texto e 0 mundo externo.

Assim, a apresentacdo e leitura desta obra aconteceu em trés momentos distintos,
seguindo as orientacfes de Isabel Solé (1998), que envolvem, respectivamente: o antes, 0
durante e o depois da leitura.

No primeiro momento, que envolve o antes da leitura, buscamos estimular o dialogo
sobre os conhecimentos prévios do conto. A leitura de um texto literario ndo deve ser iniciada
sem antes fazermos uma contextualizacdo do assunto para motivar nosso leitor, o que Solé
(1998) considera o antes da leitura. Na intencdo de instigar os discentes e motiva-los para a
leitura do conto, iniciamos nossa abordagem a partir do conhecimento de mundo dos alunos.
Momento esse em que fizemos varios questionamentos, tais como: Quem gosta de ler? Que
tipo de historia vocé mais gosta? Quem nasceu em Mato Grosso? O que vocés sabem sobre o
nosso Estado? VVocés conhecem o conto Conferéncia no Cerrado?

Termo inspirado na obra de Marisa Lajolo: O mundo da leitura e a leitura de mundo. 62 ed. Sdo Paulo: Atica,
2000.
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Enquanto dialogdvamos com os alunos, projetdvamos algumas imagens que
representam as diversidades naturais da regido mato-grossense, como a fauna, a flora e
também as riquezas econdmicas e as interferéncias que essas ultimas geram na regido de Mato
Grosso.

Optamos por trabalhar com imagens que retratam o cendrio mato-grossense para
ativar o conhecimento de mundo dos alunos. Encontram-se abaixo algumas das figuras que

foram apresentadas.

Fig. 01 (Fotos diversas da regido mato-grossense)

Fonte: Imagens selecionadas de diferentes sites de pesquisa.

A partir das imagens projetadas na tela, os leitores conseguiram realizar possiveis
previsdes sobre a histdria que iriam ler. Iniciamos com as seguintes perguntas: O conto trata
da regido de Mato Grosso? Trata do meio ambiente? Trata da destruicdo da floresta? No
momento em que observamos que 0s alunos estavam bastante interessados na leitura futura da
obra, iniciamos a exploracgdo da narrativa, comegando pela capa.

Os alunos identificaram possiveis personagens retratados na capa, tais como
Curupira e o Boitatd. Também concluiram que a fabula poderia ter por assunto aventuras em
meio a natureza, pelo fato da presencga de galhos com pequenas folhas nas letras c, e, a e 0 no

titulo do conto.
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Fig. 02 (Capa do livro)
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Fonte: Imagem escaneada da capa do livro.

No primeiro contato com a leitura, vimos que a fabula e os autores eram
desconhecidos pelos alunos. Dessa forma, fizemos uma sucinta apresentacdo dos autores do
livro, a fim de contextualizar a produgdo literaria, antes de passarmos para a proxima
sequéncia: o durante a leitura.

Para esse momento, a obra foi digitalizada, preservando a qualidade das imagens.
Assim a leitura do conto foi realizada através de recursos da multimidia, atentando a extenséo
do texto para que estivesse compativel com a faixa etéria da série que desenvolvemos as
estratégias com o conto. Apresentamos trechos da obra que ora foram lidos e ora narrados. O
conto possui varias ilustracfes que tambem foram lidas no decorrer do trabalho.
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Fig.03 (llustractes do conto)

Fonte: Imagens escaneadas do livro.
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Optamos por essa atividade para ndo corrermos o risco de tornar a leitura monotona
e, assim, evitar o desinteresse que poderia prejudicar a compreensdo dos jovens leitores.
Dessa forma, adotamos a estratégia de leitura compartilhada, priorizando a interacdo entre
professor e alunos. Convém destacar que, com essa estratégia expomos o conto na integra e,
sobretudo, preservamos a linearidade da narrativa.

O conto Conferéncia no Cerrado ¢ composto por nove personagens lendarios que
estdo presentes no imaginario popular. Todavia, parte deles é desconhecida pelas criangas e
jovens. Desta maneira, antes de iniciarmos a leitura, apresentamos de forma concisa as lendas
e as imagens de todos os personagens, a fim de contextualizar a obra e ativar o conhecimento
de mundo partilhado entre leitor e autor.

Durante a leitura os alunos ndo tiveram dificuldades em compreender a narrativa.
Isso se deve ao fato de ja terem sido familiarizados com os personagens do conto e também
ao fato da linguagem ser simples e trazer marcas de oralidade, recurso escolhido pelos autores
para conduzir o enredo. Apresentar a narrativa, combinando a leitura do texto escrito com as
imagens foi uma estratégia recebida positivamente pelo grupo. Conforme realizadvamos a
leitura, os alunos se surpreendiam a cada slide e a cada trecho contado.

Em momentos especificos, faziamos uma breve pausa na narrativa para os leitores
realizarem inferéncias e previsdes na continuidade da historia. Ao tomarem conhecimento do
enredo, os alunos faziam algumas antecipagdes sobre o conto. Algumas dessas antecipacoes

eram compativeis com o texto original, outras ndo. Quando as previsdes feitas eram diferentes
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do enredo apresentado, alguns leitores ficavam decepcionados por ndo terem conseguido
antecipar a ideia dos autores.

As previsdes que os alunos formulavam durante a leitura, a partir das pistas na
narrativa foram importantes, uma vez que com “[...] as previsdes, aventuramos no que pode
suceder no texto; gracas a sua verificacdo, através dos diversos indicadores existentes no
texto, podemos construir uma interpretacdo [...]” (SOLE, 1998, p. 27). Nessa perspectiva, 0s
alunos puderam, a partir das informacdes prévias, somadas aos dados trazidos pela leitura,
dialogar e estabelecer significados que conduzem aos caminhos da compreensdo e
interpretacédo do texto.

Na estratégia para a leitura do conto, as ilustracdes da obra auxiliaram para despertar
maior interesse nos alunos, A leitura de imagens auxilia na constru¢do de sentido do texto
literario gracas ao trabalho visual com as formas e cores. As ilustracGes presentes nos livros
para criancas ndo agradam apenas as criancas e aos adolescentes, mas a leitores de todas as
idades. Isso se deve, primeiro, porque os desenhos prendem a atencdo visual do leitor;

segundo

[...] pela forca com que toca a sensibilidade da crianca, permite que se fixem, de
maneira significativa e durdvel, as sensacdes ou impressdes que a leitura deve
transmitir. Se elaborada com arte ou inteligéncia, a imagem aprofunda o poder magico
da palavra literéria e facilita o [...] convivio familiar com os universos que os livros
Ihe desvendam.” ( COELHO, 2000, pp. 197-198).

Nessa estratégia, destacamos a importancia do trabalho com diferentes leituras,
especialmente com aquelas em que predominam a linguagem visual, pois as alternativas que
envolvem imagens e texto podem estimular a capacidade de percep¢do do leitor. Além disso,
0 trabalho com imagens auxilia também no desenvolvimento da criatividade, uma vez que o
leitor passa a reconstruir mentalmente cenas da histéria narrada.

Assim, as ilustracbes ndo servem apenas para serem contempladas, mas, sobretudo,
para conduzirem o leitor a refletir sobre as cores e formas do desenho. As ilustra¢cdes tambem
sdo ferramentas comunicativas. Diariamente estamos em contato com essas novas formas de
leitura que, assim como o texto verbal, permitem construir relagdes com a realidade que nos
cerca. Com essa estratégia envolvendo as imagens, pudemos mostrar aos alunos que existem
outros caminhos a descobrir no universo da leitura literaria.

Apos a leitura compartilhada, promovemos a socializacdo das opinifes dos alunos

sobre a narrativa. Iniciamos a discussdo do texto com perguntas sobre a fabula e com
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questionamentos de resposta literal, que s&o aqueles que visam a interpretacdo superficial do
texto. Em seguida, fizemos questionamentos através dos quais os alunos poderiam expressar
suas opinides acerca do conto. Esses questionamentos, de certa forma, permitiram aos alunos
refletir sobre questBes ambientais e tematicas norteadoras do conto. Conforme as criancas
colaboravam com a discusséo, escreviamos palavras-chave de suas ideias no quadro branco.

Com essa atividade, os alunos foram convidados a expor 0s conhecimentos que
possuiam sobre o tema. Assim, puderam refletir e construir saberes na coletividade sobre
algumas questbes ambientais que explicita e/ou implicitamente os autores oferecem ao longo
do enredo aos leitores atentos. Esse momento de reflexdo sobre o meio social e cultural mato-
grossense oportunizou a construgéo de sentido do texto.

Ressaltamos que os questionamentos de resposta literal e de elaboragdo pessoal
foram imprescindiveis para conduzirmos a turma para a discussdo da obra. Com essa
atividade de perguntas e respostas buscamos mediar o didlogo entre o texto e leitor,
convidando o aluno a refletir sobre o tema abordado. No entanto, para conseguirmos éxito
com questionarios que desencadearam a reflexdo, os leitores precisaram relacionar
informacdes do texto e, assim, emitir “[...] um parecer, uma opinido ou aportar conhecimentos
relacionados ao contelido do texto, que apelam & sua bagagem cognitiva mais ampla.” (SOLE,
1998, p.158).

Essa abordagem, utilizada no depois da leitura, € um dos instrumentos condutores a
reflexdo e aos questionamentos. Momentos esses em que o leitor comega a ampliar seus
horizontes, passando a conhecer o ambiente social, historico, politico e ideoldégico no qual
estd inserido, através de interagdes com a palavra escrita.

As reflexdes interpretativas ao final da leitura seguiram caminhos impares para cada
leitor. Ao término da leitura compartilhada, iniciamos a discussdo do tema que envolve a
narrativa. Cada aluno teve a oportunidade de socializar suas percepgdes acerca do texto com
toda a turma e, nessa ocasido, a mesma informacdo ou detalhe foi abordado por angulos
diferentes. Esse momento foi de grande importancia nas estratégias de leitura, pois os alunos
levantaram questdes que deram suporte ao desenvolvimento da atividade posterior.

Para a atividade final, a proposta oferecida aos alunos consistia em desenvolver um
desfecho para a narrativa, uma vez que 0s autores nao apresentam um desfecho concreto aos
leitores. A partir das Ultimas consideragdes da obra, o narrador relata que todos os
personagens marcam uma segunda conferéncia para apresentar possiveis solugdes para as

interferéncias do homem na natureza.
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A etapa posterior denominamos de depois da leitura. Nessa fase os alunos tiveram a
oportunidade de recriar e compartilhar através da escrita suas impressoes referentes ao texto,
unindo o universo da ficgdo com o mundo real e, assim, construir relagdbes com o ambiente
social, além de refletir sobre questBes ecoldgicas presentes na fabula. Desse modo, 0s alunos
deram continuidade e produziram um final para o conto. Essa atividade foi iniciada pelo
trecho: “Trés luas se passaram e chegou o dia da segunda conferéncia no Pantanal, reino
das aguas de Mae do Morro. .....”

O grupo deu sequéncia a narrativa, soltou a imaginacao e registrou individualmente,
segundo suas perspectivas, como seria o fim desta histéria. De modo geral, todos os finais
produzidos pelos alunos indicavam que na segunda conferéncia os protagonistas se uniriam e
encontrariam métodos eficazes que solucionassem ou amenizassem os problemas oriundos
das constantes interferéncias do homem no ambiente.

Nos textos produzidos, pudemos visualizar criticas, intencionalmente apontadas
pelos alunos, a partir das reflexdes geradas pela leitura do conto. Assim, selecionamos trechos
de algumas produces’ que sdo analisadas no desenvolvimento das estratégias de leitura.
Torna-se importante ressaltar que ndo foram considerados, nas analises das producdes dos
alunos, aspectos gramaticais, tais como: ortografia, concordancia, regéncias, pontuagéo,
elementos de coeréncia e coesdo. Isso porque o objetivo desta pesquisa ndo é andlise
linguistica, mas, sim, verificar como as estratégias adotadas antes, durante e apés a leitura do
conto auxiliaram os alunos a refletir e construir sentidos significativos entre o texto e o
mundo externo.

Producdo 01

Trés luas se passaram e chegou o dia da segunda conferéncia no Pantanal, reino das guas da
Mae do Morro. Todos apareceram, até o Saci. E conversaram muito e tomaram a deciséao.
Mée do Morro conversou com as autoridades, que tiraram de circulagdo os pescadores e 0s
cacadores. O Curupira conversou com 0s agricultores que prometeram parar de usar tanto
inseticidas e agrotoxicos. O Tibanaré conversou com o0s indios para pegar os pescadores que
pescavam irregularmente e entregar para a Justica. Pé de Garrafa continuou assustando os
cacadores e Negro d’Agua ficou ocupado depois que se casou, tinha que cuidar dos
filhotinhos. A Mde do Morro continuou com sua bela beleza e termina a histéria, todos
continuaram cuidando da natureza e o0 mundo voltou a ser normal.

Producdo 02

Todos estavam |4 de novo para resolver a situagao.

* As producBes foram transcritas obedecendo &s caracteristicas originais quanto a redacao, ortografia e
pontuacdo. Optamos por denominar as redactes do seguinte modo: producdo 01, producéo 02(P 02) e assim
sucessivamente.
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L4 estavam: Minhocdo, Mée do Morro, Tibanaré, Pé de Garrafa, Negro d’agua, Boitatd e o
Curupira, todos reunidos para achar uma solucéo.

Mae do Morro falou se todos nos unirmos acredito que ira dar certo.

Entdo enquanto eles conversaram, 0s homens se aproximavam cada vez mais com as
devastacdes e poluicBes, ndo aguentavam mais tudo aquilo acontecendo e pior os humanos
queriam pegar eles.

E ai planejaram se unir na mesma hora com a forca do Pé de Garrafa, com a rapidez do
Minhocdo, como fogo do boitatd, e o Tibanaré se transformando em passaro conseguiram
derrotar e inganar, tudo voltou ao normal e todos foram para suas casas.

Mas os rios ainda estava poluios e 0 Negro d’agua estava triste, mas com o grito da Mée do
Morro os rios se limparam e tudo voltou ao normal.

Producdo 03

Na segunda conferéncia todos compareceram. Mée do Morro convenceu as autoridades a
ficar do lado deles.

Eles iriam prender todos oscacadores e pescadores. As madereiras pararam de cortar, muitas
arvores naquele local, e pararam de incendiar as florestas. E outras pessoas comegaram a
ajudar também, cada um ajudava comopodia. Os outros, protetores da floresta como: Boitata,
Curupira, Tibanaré e Negro d’agua conversaram com 0s agricultores que passaram a usar
menos agrotdxicos e inseticidas e o planeta Terra voltou a ser como era antes.

A analise caminha no sentido de confirmar a importancia do trabalho com as
estratégias de leitura para a contribuicdo no processo de formagéo do leitor. Nesse sentido, no
periodo em que essas atividades foram aplicadas, verificamos que a participagdo dos alunos
foi esponténea e prazerosa. Além disso, houve interacdo entre alunos e professor com a
participacdo ativa de todos na leitura compartilhada, fato esse que contribuiu para ampliar o
conhecimento de ambas as partes.

Todas as producgbes sugerem que a solucdo encontrada pelos personagens
conferencistas, na segunda reunido, aconteceu por meio de intervencdes dos poderes dos
personagens, partindo da unido dos protetores da floresta para combater as a¢fes do homem
que causam impactos profundos no meio ambiente. Embora o problema acerca da destrui¢cdo
da natureza e suas consequéncias fosse comum a todos 0s personagens nos textos, vemos que
a cooperacdo entre os protagonistas foi essencial, uma vez que cada um fez sua parte para
solucionar a situagao.

Outro ponto comum presente nos textos produzidos pelos alunos é a consciéncia
ecoldgica e a necessidade de preservar o0s recursos naturais, frente ao desenvolvimento social
e econdmico, ocasionado pelo crescente avanco da agricultura, indistria e comércio. Essa
consciéncia do progresso indica a importancia das relagfes harmoniosas entre homem e

natureza.
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O posicionamento em defesa da terra é tema do livro, por isso consideramos bastante
previsivel que as produgdes dos alunos defendessem a conservacdo ambiental. Destaca-se
também que esse tema é trabalhado com frequéncia nas escolas, pois faz parte dos debates
atuais, previstos nos curriculos e no espaco educacional. Além disso, constitui um assunto
sempre recorrente na midia, em reportagens televisivas, jornais impressos e virtuais,
congressos, palestras e redes sociais. Assim, 0 conhecimento que 0s alunos ja possuiam sobre
0 tema abordado colaborou para a atividade de producdo escrita, uma vez que 0S mesmos
tinham argumentos que contribuiram para discorrer sobre 0 assunto.

De modo geral, o grupo de leitores se apropriou da narrativa e tragou, a partir dela,
possiveis caminhos que resultaram em um final para a histéria. Alguns personagens
continuaram com a tarefa de proteger a natureza das a¢cdes do homem, outros abandonaram
sua misséo por motivos de forga maior, como propde a P.01 (Producéo 01).

Desse modo, notamos nas producgdes, além da criatividade dos alunos, a interagdo do
leitor com o texto, pois todos deram “asas” a imaginacdo e depositaram suas reflexdes no
papel. Dessa forma, lembramos que a presenca “[...] da acolhida positiva e da receptividade
da crianga, coincide com um enriquecimento intimo, j& que a imaginacdo dela recebe
subsidios para a experiéncia do real, ainda quando mediada pelo elemento de procedéncia
fantéastica.” (ZILBERMAN, 1989, p. 107).

As atividades de leitura com os alunos mostram que cada etapa (o antes, o durante e
0 depois da leitura) contribuiu, cada uma a sua maneira, para a construcdo de sentido final.
Com as estratégias adotadas no antes da leitura, momento no qual abordamos conhecimentos
de mundo e conhecimento partilhado pelo publico leitor sobre a regido mato-grossense, a
partir da leitura ndo verbal®, pudemos despertar a curiosidade e, consequentemente, o
interesse dos alunos a leitura que iriam fazer do conto, ativando o conhecimento cultural de
Mato Grosso.

No durante a leitura, o conhecimento das lendas dos personagens auxiliou 0s jovens
leitores na compreensdo dos fatos que sucederam ao longo da narrativa. Também devemos
destacar que as ilustracOes facilitaram a memorizacdo de acontecimentos importantes do
enredo. O trabalho com a leitura compartilnada possibilitou que a leitura ndo se tornasse

cansativa, pois proporcionou a interacao entre leitor e texto.

® Leitura das imagens que representam a riqueza da fauna, da flora como também as riquezas econémicas da
regido mato-grossense e os danos que este desenvolvimento econdmico causa ao meio ambiente.
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Conduzir os alunos a reflexdo, a partir das estratégias no depois da leitura, foi
essencial para abordarmos as agfes humanas que interferem direta e indiretamente na
natureza, tais como: o desmatamento da floresta para as atividades de monoculturas de graos,
para a criacdo de gado e para as atividades madeireiras.

A socializagdo no depois da leitura contribuiu para ampliar os horizontes dos alunos,
fazendo-os relacionar a histéria narrada com “situacfes problemas” que ocorrem no mundo
real, no meio social em que estdo inseridos. Fatos esses que podem ser observados nas
producdes do grupo. Assim, por meio das estratégias desenvolvidas conseguimos conduzir 0s
discentes ao didlogo com questBes apresentadas no texto literario.

Lembramos que as estratégias adotadas para a leitura do conto foram algumas das
varias possibilidades de planejamento da atividade. O trabalho com estratégias que envolvem
0S momentos com o antes, o durante e o depois sdo ferramentas condutoras para a reflexéo do
texto, que objetivam a construcao de sentidos significativos ao leitor. As formas de projetar as
estratégias de leitura desenvolvidas por Solé (1998), variam de acordo com 0s objetivos que
se pretende alcancar na leitura do texto.

CONSIDERACOES FINAIS

No desenvolvimento desta pesquisa, verificamos a importancia da leitura no processo
de formagdo do homem. Evidenciamos que a leitura, especificamente a literaria, somada as
estratégias adotadas pelo professor, pode tornar o ato de ler uma atividade prazerosa e, ao
mesmo tempo, significativa, capaz de proporcionar ao aluno a saida do mundo do texto e de
estabelecer conexdes com a leitura de mundo, como propde Lajolo (2000). Além disso,
também oferece ao aluno a oportunidade de expandir seus olhares para além do texto e, assim,
exercitar seu olhar critico, contribuindo em seu processo de formacao.

Nestas reflexdes, verificamos que o uso de diferentes estratégias de leitura mostrou-
se um recurso que pode ser adotado ndo apenas para o texto literario, mas pode se fazer
presente em leituras de outros textos. A escolha das estratégias adotadas dependera dos
objetivos tracados pelo professor durante a aula. No entanto, o intuito maior é conduzir o
leitor a trilhar caminhos significativos através do texto, desmistificando a concepcdo da

leitura literaria, em sala de aula, como uma atividade mondtona e improdutiva.
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Ressaltamos que as estratégias adotadas para realizacdo desta atividade foram
indispensaveis para mostrarmos aos alunos que a aprendizagem se concretiza ndo sé das
leituras individuais, mas através dos debates em grupo e das producdes que seguem as
discussdes.

Por fim, ressaltamos que o trabalho com as estratégias (o antes, o durante e o depois
da leitura) possibilitou positivamente a interacdo professor/aluno, leitor/texto, bem como as
reflexdes com o contexto no qual os leitores estdo inseridos. Percebemos que a leitura
compartilhada foi prazerosa e instigou a imaginacdo dos alunos, auxiliando-os na construcdo
de sentidos ampliadores de conhecimentos e, sobretudo, da compreenséo da realidade social e

cultural da qual fazem parte.
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