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LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO MEDIO: QUESTOES DE
GRAMATICA NO LIVRO DIDATICO

Célia Maria Medeiros Barbosa da Silva®

RESUMO: Os documentos nacionais balizadores para o ensino de portugués no nivel médio — os
PCNs (BRASIL, 1999) e as OrientagOes curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006) —
enfatizam a ideia de que a pratica docente procure trabalhar as questdes linguisticas, portanto a
gramatica, objetivando atender aos propdsitos pragmaticos e comunicativos de maior relevancia para o
aluno. Para isso, esses documentos sugerem que a unidade de ensino seja o texto e que este seja 0
ponto de partida e de chegada para o trabalho com a graméatica. Um ponto importante, entdo, é saber se
no livro didatico essas sugestdes sdo consideradas, uma vez que este se constitui hoje principal
referéncia em sala de aula. Assim, por reconhecer a pertinéncia do tema, este estudo visa, de uma
maneira geral, analisar a abordagem dada as questdes de gramatica no livro didatico adotado em uma
escola publica da cidade de Natal/RN. Situado no ambito da Linguistica Aplicada, o estudo é
conduzido numa perspectiva qualitativa e interpretativista, seguindo-se aportes da Linguistica
Funcional, do Sociointeracionismo e da Didatica de Lingua Materna. Na analise, pode-se perceber que
o0 tratamento dados as questBes de gramatica no livro didatico ainda é exposto por meio de usos
isolados da lingua.
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Portuguese language in high school: grammar issues in the textbook

ABSTRACT: The national documents underpinning for the teaching of Portuguese medium-level —
the PCNs (BRAZIL, 1999) and curricular guidelines for high school (BRAZIL, 2006) — emphasize the
idea that teaching practice search work the language issues, so the grammar, in order to meet the
purposes and communicative of pragmatic greater relevance to the student. For that, these documents
suggest that the unit of teaching is text and that this is the point of departure and arrival for work with
the grammar. An important point, then, is whether the textbook these suggestions are considered, since
this constitutes the main reference today in the classroom. Thus, for recognizing the relevance of the
theme, this study aims to broadly, analyse the approach given to questions of grammar in textbook
adopted in a public school in the city of Natal/RN. Situated within the applied linguistics, the study is
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conducted in a qualitative perspective and interpretativista, followed by contributions of Functional
Linguistics, text Linguistics, language Didactics and Sociointeracionismo. One can notice that the
treatment given to grammar issues in the textbook is still exposed through isolated uses of the
language.

Keywords: Teaching of Portuguese; Grammar; Textbook.

INTRODUCAO

INTRODUCAO

O ensino de lingua portuguesa, apesar de alguns avancos decorrentes de estudos na
area e de politicas publicas para o seu incremento, ainda tende a se fundamentar numa
metodologia direcionada, em grande parte, para 0s estudos gramaticais. Os documentos
nacionais balizadores para o ensino de portugués — os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs) — enfatizam a ideia de que a pratica docente procure trabalhar as questdes linguisticas,
portanto a gramatica, objetivando atender aos prop0sitos pragmaticos e comunicativos de
maior relevancia para o aluno.

Tais documentos sugerem que a unidade de ensino seja o texto e que este seja 0 ponto
de partida e de chegada para o trabalho com a gramatica. Um ponto importante nesse assunto é
saber se no livro didatico esses encaminhamentos sdo considerados, uma vez que este se
constitui hoje principal referéncia em sala de aula. Assim, por reconhecer a pertinéncia do
tema, este estudo visa, de uma maneira geral, analisar a abordagem dada as questdes de
gramatica no livro didatico. Especificamente, verificaremos como sdo tratadas as questfes de
lingua, como concordancia verbal e categorizacdo gramatical do sujeito, e se o tratamento
dado a essas questdes tende a se aproximar ou a se distanciar do que é proposto nos PCN para
esse nivel de ensino.

Situado no &mbito da Linguistica Aplicada, este estudo € conduzido numa perspectiva
qualitativa e interpretativista, seguindo-se aportes da Linguistica Funcional, da Linguistica de
Texto, do Sociointeracionismo e da Didatica de Lingua Materna. Assim, para um melhor
entendimento do que aqui sera discutido, iniciamos o artigo abordando um pouco sobre o
ensino de lingua portuguesa, em particular o que os documentos oficiais dizem sobre o0 ensino
de portugués nesta Ultima etapa da educacdo bésica: o ensino medio. Em seguida, discorremos
acerca do texto como unidade de ensino para, por fim, analisarmos como sdo tratadas as

questdes de gramatica no livro didatico adotado em uma escola publica de ensino médio da
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cidade de Natal/RN. Faz-se importante registrar que o corpus, para essa analise, é constituido
pelos capitulos 4 e 6 do livro didatico Portugués: ensino médio (NICOLA, 2009), que tratam

de questdes de gramética como concordancia verbal e nominal e a categoria gramatical sujeito.

1 ENSINO DE PORTUGUES: ABORDAGEM NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

Ao abordar sobre o ensino de lingua portuguesa, os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio — PCNs (BRASIL, 1999, p. 137) estabelecem uma sintese das
teorias desenvolvidas nas Ultimas décadas acerca do processo de ensino e aprendizagem da
lingua materna, bem como o papel que esse processo exerce. O que ha de novo é a forma em
tornar o eixo interdisciplinar viavel na disciplina de Lingua Portuguesa, pois “[...] o estudo da
lingua materna na escola aponta para uma reflexdo sobre o uso da lingua e a vida na
sociedade” (BRASIL, 1999, p. 138).

Ao sugerir que o ensino de portugués esteja voltado para “uma analise e reflexdo
sobre o uso da lingua”, verificamos que os PCNs (BRASIL, 1999) mantém e reforcam a
relevancia de uma pratica docente que pode ser sintetizada em uma atividade de “analise e
reflexdo sobre a lingua”, ja estabelecida nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental — PCNs (BRASIL, 1998). No entanto, o professor, em sua pratica pedagdgica,
devera ter o cuidado em perceber que no ensino médio os conhecimentos de lingua portuguesa
devem ser aprofundados, a fim de que o aluno continue aprendendo e cresga como pessoa e
intelectualmente, levando em consideracdo questGes como ética, estética e politica, as quais
resultam na formacdo de valores sociais e culturais.

De acordo com a abordagem nos PCNs do ensino médio (BRASIL, 1999), tudo isso
deve levar em conta a historia de interagdes e de letramento? que o aluno traz para o ensino
médio, construida em diversos contextos sociais de emprego da linguagem, que vai desde a
sua experiéncia cotidiana a sistematizagdo do ensino e aprendizagem da escrita, isto €, a
producédo e a compreensdo de textos. Isso implica, portanto, estabelecer um perfil do que se
espera do discente, no ensino de lingua portuguesa, nessa Ultima etapa da educacdo bésica.
Sobre esse tema, uma nova orientacdo aos PCNs do ensino médio (BRASIL, 2006) prevé que,

no decorrer da formacéo do ensino médio, o “alunado” deva:

2 Letramento aqui entendido como as diversas praticas sociais que integram direta ou indiretamente a producéo e
a inteleccdo de materiais escritos e que integram a dindmica da vida cotidiana de uma dada comunidade.
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a) conviver, de forma ndo sé critica mas também ludica, com situagdes de produgdo e
leitura de textos, atualizados em diferentes suportes e sistemas de linguagem — escrito,
oral, imagético, digital, etc. —, de modo que conheca — use e compreenda — a
multiplicidade de linguagens que ambientam as préticas de letramento multissemictico em
emergéncia em nossa sociedade, geradas nas (e pelas) diferentes esferas das atividades
sociais — literéria, cientifica, publicitéria, religiosa, juridica, burocrética, cultural, politica,
econdmica, midiatica, esportiva, etc;

b) no contexto das préaticas de aprendizagem de lingua(gem), conviver com situagdes de
producdo escrita, oral e imagética, de leitura e de escuta, que Ihe propiciem uma inser¢ao
em praticas de linguagem em que sdo colocados em funcionamento textos que exigem da
parte do aluno conhecimentos distintos daqueles usados em situacGes de interacdo
informais, sejam elas face a face ou ndo.

c) construir habilidades e conhecimentos que o capacitem a refletir sobre os usos da
lingua(gem) nos textos e sobre fatores que concorrem para sua variacao e variabilidade,
seja a linguistica, seja a textual, seja a pragmatica (BRASIL, 2006, p. 32).

Em outras palavras, isso significa dizer que o aluno do ensino médio, na disciplina de
Lingua Portuguesa, deve apresentar um perfil no qual ele esteja preparado para “conviver”
com as diferentes situagdes de interacdo que lhe séo proporcionadas em sala de aula, de forma
que ele possa desenvolver, por meio dessa interacdo, conhecimentos e habilidades que o
estimulem a refletir sobre 0 mundo, os individuos e suas historias, sua singularidade e
identidade.

O ensino de lingua portuguesa deve, portanto, levar em consideracdo as diversas
manifestacdes de interacdo da linguagem, especialmente “o fendmeno social da interacdo
verbal”, que tem o texto como unidade basica. Nesse caso, 0 aluno deve perceber que a lingua
materna, tanto na modalidade oral como na escrita, tem um papel de viabilizar o entendimento
e 0 encontro dos discursos empregados nas mais diversas situagdes da vida social: “A
linguagem verbal, oral e escrita, representada pela lingua materna, ocupa na area o papel de
viabilizar a compreensdo e o encontro dos discursos utilizados em diferentes esferas da vida
social [...]” (BRASIL, 1999, p. 131).

Isso significa que o aluno perceba a oralidade e a escrita como modalidades de
emprego da lingua complementares e interativas nas praticas sociais. Contudo, ndo se pode
perder de vista, considerando que o ensino médio é a etapa final da educacdo bésica, que as
praticas sociais do emprego da lingua escrita devem ser enfatizadas na orientacdo de
atividades escolares, pelo fato do valor social e histérico que apresentam em nossa sociedade.
Sobre isso, Possenti (2002, p. 83) enfatiza que “[...] 0 mais importante é que o aluno possa vir

a dominar o maior nimero possivel de regras [...]”, a fim de que ele possa ser capaz de
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empregar a lingua nas mais diversas situacbes em que ela se apresenta, principalmente na
variacdo padréo.

Em se tratando dos documentos oficiais, apesar de ainda existir uma visdo tradicional
para o ensino de lingua portuguesa, ha o acréscimo a essa visdo tradicional de uma perspectiva
escalar, de um continuum no tratamento as questdes gramaticais: questdes de gramatica sdo
abordadas a partir da variacdo ja empregada pelo aluno para, a partir dai, ser trabalhada a
varia¢do adequada a norma padrdo. O que nos leva a acreditar uma forte aproximacao com a
abordagem funcionalista quando nos remete ao ensino de gramatica, na medida em que essa
abordagem “[...] argumenta a favor de uma linguistica baseada no uso, considerando a lingua
do ponto de vista do contexto linguistico e da situa¢do extra-linguistica” (FURTADO DA
CUNHA e TAVARES, 2007, p. 34).

Assim, entendemos que existe um direcionamento nos documentos oficiais, aqui em
particular os que tratam do ensino de portugués no nivel médio, para aprofundar a reflexdo
sobre o uso da lingua com atividades que se destinam a aspectos como atribui¢do de sentido,
marcas de intertextualidade, exploracdo da funcionalidade dos diversos recursos linguisticos a
disposicdo dos usuérios, entre outros, de forma que tudo isso parta do saber linguistico desses
usuarios, no caso os alunos, e, a partir disso, eles possam refletir e analisar acerca desses usos

e de outros que eles ainda ndo conhegam.

2 TEXTO COMO UNIDADE DE ENSINO

Como vimos no item anterior, 0 ensino de lingua portuguesa no nivel médio é
sintetizado, nos documentos oficiais, a partir de uma pratica que deve predominar a “analise e
refelexdo sobre a lingua”. Dessa forma, apesar de ser importante para o aluno conhecer
aspectos gramaticais, principalmente aqueles inerentes & norma padrdo, o professor precisa
trabalhar tais aspectos considerando os diversos usos de funcionamento da lingua (NEVES,
2010). Essa diversidade fara com que o aluno possa analisar construgées de usos da lingua que
ele j& domina para, a partir de entdo, refletir acerca de outros usos, dentre os quais aqueles que
atendem a norma padré&o.

Ao nos referir a variedade de usos da lingua, estamos, nesse caso, nos voltando para a
questdo da utilizagdo do texto como unidade de ensino, como sugeridos nos PCNs do ensino
médio (BRASIL, 1999), e ndo para uma abordagem gramatical de usos isolados da lingua.
Sobre isso, Santos, Riche e Teixeira (2012, p. 16) afirmam que
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Textos artificiais ou em formato de frases soltas, que frequentemente viamos em cartilhas,
como “lvo viu a uva” ou “Vovoé viu a vovo” (destaque das autoras), ndo colaboram para a
percepcdo linguistica dos alunos, nem para sua formacdo como leitores. Exemplos assim
representam, na verdade, pseudotextos, ja que estdo descontextualizados, sem uma
situacdo real na qual possam ser usados como elementos de interagdo. S&80 meras
atividades de “leitura”, provavelmente para treinar a escrita de silabas ou palavras com
determinado fonema, sem formar um todo significativo.

Ao propor que “A unidade basica da linguagem verbal € o texto [...]”, os documentos
oficiais sinalizam para um direcionamento em que se procure priorizar 0S Qéneros
merecedores de um tratamento mais intenso, como, por exemplo, aqueles que se referem aos
usos publicos da linguagem, a fim de que estes possam contribuir, ainda mais, para a insercao
do aluno na sociedade. Ao se referir sobre essa insercdo, Dolz e Schneuwly (2010, p. 147)
afirmam que “[...] o papel da escola é levar os alunos a ultrapassar as formas de producéo oral
cotidianas para os confrontar com outras formas mais institucionais, mediadas, parcialmente
reguladas por restricbes exteriores”.

Assim, o ensino de lingua portuguesa no ensino médio, tendo como unidade o texto
(Cf. PCNs), deve privilegiar a natureza social e interativa da linguagem, em que o ensino de
lingua ndo seja deslocado do uso social desta. Para isso, a articulacéo entre lingua e uso devera
levar em conta:

a) o aluno como produtor de textos, refletindo assim a sua historia social e cultural;

b) o trabalho do professor voltado para o desenvolvimento e sistematizacdo da
linguagem interiorizada pelo aluno, o que estimulara a verbalizacéo desta e a sua adequacéo a
situacOes de uso;

c) a nomenclatura gramatical e a historia da literatura direcionados para um segundo
plano; e

d) a andlise linguistica trabalhada em funcédo da leitura e da producéo de textos.

O resultado dessa articulacdo é a propria mediacdo por meio dos géneros textuais,
uma vez que o texto passa a ser considerado o escopo de todo o processo de ensino e
aprendizagem de lingua portuguesa nesta Ultima etapa da educagdo bésica. Dessa forma, o
conteldo a ser explorado na sala de aula passa a ser a linguagem, por intermédio de trés
praticas interdependentes, a saber: leitura, producdo de texto e andlise linguistica.

Isso implica dizer que questdes de lingua, isto é, de gramatica devam ser trabalhadas

a partir da producdo textual do aluno que, por sua vez, € motivada pela leitura cujo contetudo
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deve proporcionar discussfes para 0 ensino de lingua portuguesa na escola, visto que “[...] o
papel da escola ndo é de ensinar uma variedade no lugar da outra, mas a de criar condi¢es
para que os alunos aprendam também as variedades que ndo conhecem [...]”. (POSSENTI,
2002, p. 83). Com isso, 0 aluno ¢ instigado a ampliar outros dominios de usos da lingua dos
quais ele ainda ndo tem e que devera té-los para que possa ampliar a sua competéncia

interativo-comunicativa.

3 QUESTOES DE GRAMATICA NO LIVRO DIDATICO

As questdes de gramatica, aqui analisadas, foram retiradas do corpus organizado por
dois alunos de iniciagdo cientifica, bolsistas do projeto de pesquisa do curso de Letras da
Universidade Potiguar — UnP: O ensino de portugués na educacéo basica: o trabalho com a
gramatica nos textos didatico-pedagdgicos. Esse corpus, cujas informac6es foram coletadas no
periodo de agosto a dezembro de 2010, é constituido pelo que denominamos textos didatico-
pedagdgicos, por nds entendidos como textos adotados pelo professor em sua pratica, a saber:
o livro didatico, elaborado previamente objetivando o ensinar e o aprender; e outros textos,
cuja produgdo ndo objetiva, inicialmente, o ensino e aprendizagem, contudo, 0 seu conteldo,
em muitas situacdes da pratica docente, atende a esse objetivo.

Para este estudo, escolhemos o livro didatico, uma vez que este se constitui hoje
principal referéncia em sala de aula e é por nds considerado o protétipo do texto didatico-
pedagogico. As questbes de lingua, como concordéncia verbal e categorizacdo gramatical do
sujeito, serdo analisadas no manual® do aluno Portugués: ensino médio (NICOLA, 2005)*.
Esse manual faz parte, desde 2006 do catalogo do PNLEM (Programa Nacional do Livro
Didatico para o Ensino Médio) para ser utilizado nos anos de 2009, 2010 e 2011 na escola
campo de nossa pesquisa. A obra esta dividida em trés partes, a saber:

(1) Formando o leitor e o produtor de texto: as estruturas gramaticais dos textos;

(2) Formando o leitor e o produtor de texto: os textos do cotidiano;

(3) Formando o leitor e o produtor de texto: os textos artisticos (destaque nosso).
Na parte (1), em geral, o autor trabalha a gramatica como um conjunto de normas que

regulam o funcionamento da lingua. Nessa se¢do, sdo apresentados os conceitos de fonologia,

® Empregaremos também esse termo para nos referir ao livro didético.
* A partir de agora empregaremos LD para nos referir & obra em anlise.
® Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/EnsMed/port_1818.pdf. Acesso em 25 de fev/2013.
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morfologia e sintaxe. Na parte (2), sdo trabalhados conceitos de linguagem, lingua e
gramatica. A concepc¢éo de linguagem € tida como expressdo do pensamento, como podemos
constatar nesta passagem: “[...] mas linguagem, como ja vimos, tem um conceito mais amplo:
é todo sistema que permite a expressdo ou a representacdo de ideias e se concretiza em um
texto” (LD, p. 125). A parte (3) é destinada aos estudos literarios, o que ndo € o foco de nossa
analise.

O conceito de lingua é abordado pelo autor como um sistema de c6digos organizados
e estruturados que servem de canal para a comunicacao, visto que “[...] o falante vale-se de um
cddigo ja convencionado e instituido antes de ele nascer, ou seja, a criatividade de seu uso
individual esta limitada a estrutura da lingua e as possibilidades que ela oferece” (LD, p.129).

A concepcdo de gramatica, trabalhada pelo autor, estd ligada a concepgdo de
linguagem que ele utiliza, isto é, linguagem como expressao do pensamento. Dai, percebermos
uma valorizacdo pela gramatica normativa, j& que na primeira parte, como falamos, ele
trabalha os termos gramaticais apenas dentro da variedade padrdo da lingua.

Tal concepcdo pode também ser constatada nos capitulos que tratam sobre as
questdes de gramatica, como, por exemplo, os capitulos 4 e 6 (LD, p. 42 e 81,
respectivamente). 1sso porque, apesar de os capitulos serem introduzidos por textos, estes ndo
passam de “pretextos” (Cf. GERALDI, 2005) para uma abordagem deslocada de questdes de
gramatica.

No capitulo 4, como pode ser visto a seguir, as questdes relacionadas a aspectos
gramaticais, como concordancia verbal e nominal, sdo introduzidas por um andncio referente a

exportacdo de carne bovina, a saber:

Exportadores de carne argentinos
guerem sequir exemplo do Brasil

Apo6s a leitura do anuncio acima, responda: o que é de nacionalidade
argentina, a carne ou os exportadores? Claro que sdo os exportadores, e
nada se diz sobre a carne que exportam e sua nacionalidade, e por que
sabemos disso? O adjetivo gentilico “argentino” estd no masculino
plural, concordando com um nome também masculino, plural:
exportadores; se, ao contrario, o adjetivo gentilico estivesse no feminino
singular — “exportadores” de carne argentina querem seguir exemplo
do Brasil — com certeza seria a carne e ndo os exportadores, ou seja a
carne seria de nacionalidade argentina.
(LD, p. 47)
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Como podemos verificar, logo abaixo desse anuncio, sdo feitos alguns
guestionamentos que devem ser respondidos com base na leitura do texto. Como se trata de
solicitar ao aluno a leitura de um anuncio, tem-se a ideia de que o leitor/ouvinte, no caso o
aluno, possa entender o texto com base nas leituras que ele ja tem sobre o tema para, a partir
desse entendimento, compreender por que 0s argentinos querem tanto seguir o exemplo do
Brasil, no que tange a exportacdo de carne, e por que esse fato propiciou a producdo de um
género publicitario. O que se V&, no entanto, € uma leitura ja direcionada com um Unico
propdsito de justificar regras do uso padrdo de aspecto gramatical da flexdo de pessoa e
namero — a concordancia verbal — e da flexdo de género e nimero — a concordancia nominal.

As questdes de concordancia, tanto a verbal como a nominal, vao sendo explicadas na
secdo intitulada A gramética da frase (LD, p. 49) por meio de exemplos soltos
descontextualizados do texto inicial: o andncio publicitario. Esses exemplos vdo desde
citagdes de obras da literatura brasileira, como em (01) e (02), até aqueles que ja se tornaram
comuns na abordagem de aspectos gramaticais de concordancia, como em (03), (04) e (05):

(01)

a) Memodrias de um sargento de milicias é a melhor crénica do Brasil de D. Jodo VI.

b) As Memorias de um sargento de milicias sé@o a melhor crénica do Brasil de D. Jodo VI.
(LD, p.49)

(02)

a) Dom Casmurro é o livro machadiano mais conhecido.

b) Dom Casmurro e Memoérias péstumas sdo os livros machadianos mais conhecidos.
(LD, p. 51)

(03)

a) Consertam-se sapatos.

b) Aluga-se casa de praia.
(LD, p. 52)

(04)

a) E proibida a passagem de pedestres.

b) S&o proibidas as passagens de pedestres.
(LD, p. 53)

(05)

a) J& é meio-dia e meia [hora].

b) Particularmente, acho que os horarios sdo meio autoritarios.
(LD, p. 53)
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Considerando que se trata de um texto didatico-pedagdgico destinado ao ensino
médio, em que a literatura ja é objeto de estudo ou deveria ser, 0 manual poderia aproveitar e
abordar situacGes de organizacdo interna da lingua (a sintaxe) por meio de abordagem voltada
para discussao acerca de algumas construgdes sintaticas de concordancia em obras que fizeram
parte de um estilo literario (o Realismo), ja que faz referéncia em (01) as crbnicas de Manuel
Antoénio de Almeida e em (02) ao famoso classico machadiano — Dom Casmurro, com aquelas
mais contemporaneas que, em muitas situacoes, estdo disponiveis nos meios de comunicagao
de massa, como jornal e revistas, e nas redes sociais.

Nesse caso, 0s alunos seriam motivados a, primeiramente, analisar a organizacdo
textual em épocas diferentes, especificamente questdes de organizagdo interna do texto como a
flexdo de nome e de verbo — tema do capitulo em estudo, para depois refletirem acerca do que
permaneceu ou mudou nas questes de lingua como concordancia verbal e nominal ap6s um
século. Em se tratando da anélise e reflexdo sobre os usos da lingua, como sugeridos nos
PCNs para o ensino médio (BRASIL, 1999) e suas novas Orientacdes Curriculares (BRASIL,
2006), tomando o texto como unidade de ensino, poderiamos pensar também em fortalecer
atividades de “[...] estimular o interesse especulativo, a curiosidade, o espirito de pesquisa
[...]” (ANTUNES, 2007, p. 117).

N&do muito diferente do que foi apresentado no capitulo 4, o capitulo 6, intitulado Os
constituintes basicos da oracdo (LD, p. 81), também vai introduzir o estudo desses
constituintes (o sujeito e o predicado) por meio de um texto. Alids, nesse caso, trata-se da
reproducdo do titulo de uma reportagem que saiu na Revista Galilleu, n.151, de fevereiro de
2004, sobre uma espécie de sagui que habita a Colémbia: o sagui-cabeca-de-algodao.
Vejamos:

Bé-4-ba
Saguis-cabeca-de-algodéo s6 entendem gramética banal.

Na oracgdo acima, podemos distinguir dois grandes sintagmas: [Saguis-cabec¢a-de-algodao]
e [s6 entendem gramatica banal]. O primeiro, um sintagma nominal, é representado por
um substantivo composto exercendo a funcdo substantiva: a de sujeito; o segundo, um
sintagma verbal, exercendo a fun¢do de predicado, é formado por um nlcleo (entendem),
um circunstancial (s6) e um complemento (gramatica banal). Entre o nicleo de um e outro
sintagma, podemos estabelecer uma relagdo de concordancia: Saguis-cabeca-de-algodao
(eles= terceira pessoa do plural) = entendem (-em = terminacdo da terceira pessoa do
plural). Duas informacdes centrais compfem os termos essenciais da oracdo: o tema
(Saguis-cabega-de-algodéo) e o que se declara o tem (entendem).
(LD, p. 81)
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Mais uma vez, temos aqui questdes de gramatica sendo abordadas por meio de um
texto, no caso acima de um enunciado que introduz uma reportagem cientifica sobre uma
espécie de sagui, que poderia motivar os alunos leitores/ouvintes a discutir assuntos téo
interessantes, como a ideia de que alguns tipos de saguis, o0 sagui-cabega-de-algoddo, mesmo
que “banalmente” entendem um pouco de gramatica.

Essa leitura poderia também despertar nos alunos uma possivel distin¢do entre
linguagem humana e linguagem animal, bem como fazé-los compreender a maneira pela qual
a revista vai explicar o que é gramatica e trazer tal explicacdo para um contexto que se propde
ensinar a gramatica da lingua portuguesa. No caso em questdo, como se organizam nha
estrutura interna do texto as categorias gramaticais sujeito e predicado e que motivacoes levam
o falante da lingua a realizar ou ndo a concordancia, por exemplo, de nimero entre sujeito e
verbo. Nesse caso, a abordagem gramatical no manual ja poderia trabalhar a partir dos usos
que se afastam da norma padrao até chegar aqueles que atendem a essa norma, que é objeto de
estudo das questdes gramaticais propostas pelo manual.

No entanto, o que se vé é uma abordagem em que a exploracdo do enunciado destina-
se Unica e exclusivamente a conceituar o que se pode entender por sujeito e predicado, fazendo
uso de uma linguagem técnica (sintagma nominal e sintagma verbal) como se estivessem
abordando questfes de gramatica para alunos do curso de Letras e ndo para alunos do ensino
médio, publico para o qual o manual fora produzido.

ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS, A GUISA DE CONCLUSAO

Ao abordarmos sobre o ensino de lingua portuguesa, em particular questdes de
gramatica no livro didatico, vimos que os documentos oficiais, PCNs (BRASIL, 1999) e
Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006), sinalizam para um trabalho
no ensino de portugués ja centrado na “andlise e reflexdo sobre o uso da lingua”. O que,
percebemos, resulta numa perspectiva escalar, de um continuum no tratamento as questdes
gramaticais, uma vez que estas devem ser abordadas a partir da variacdo ja empregada pelo
aluno para, a partir dai, ser trabalhada a variacdo adequada a norma tida como padrdo (Cf.
NEVES, 2010).

Verificamos que, nesses documentos, 0 texto passa a ser considerado o escopo de
todo o processo de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa nesta Ultima etapa da
educacdo basica: o0 ensino médio. Dessa forma, o conteddo a ser explorado passa a ser a
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linguagem, por intermédio de trés préaticas interdependentes, a saber: leitura, producdo de texto
e analise linguistica. Isso implica dizer que questdes de lingua, isto €, de gramatica devam ser
trabalhadas a partir da producgdo textual do aluno, que, por sua vez, é motivada pela leitura
cujo conteudo deve proporcionar discussdes para 0 ensino de lingua portuguesa, resultando,
pois, em uma analise e reflexdo sobre os usos da lingua.

Assim, ao fazermos analise, neste estudo, de como sdo abordadas questbes de
gramatica no livro didatico adotado em uma escola publica de ensino médio da cidade de
Natal/RN, especificamente a concordancia verbal e nominal, no capitulo 4 (LD, p. 42), e a
categoria gramatical sujeito, no capitulo 6 (LD, p. 81), verificamos nos dois capitulos um
direcionamento para o tratamento dado as questdes de lingua com um Unico propdsito de
justificar regras do uso padré@o dos aspectos gramaticais.

Até mesmo a introdugdo nesses capitulos com um texto ndo passava de
“pretextos”(Cf. GERALDI, 2005) para uma abordagem deslocada de questfes de gramatica.
Com isso, percebemos que o tratamento dado a grande parte das questdes de gramatica
trabalhadas nos dois capitulos ainda é exposto por meio de usos isolados, o que resulta num
afastamento aos encaminhamentos propostos nos documentos balizadores para o ensino de
portugués, que podem ser sintetizados como “analise e reflexdo sobre a lingua”.
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