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EU GOSTO DO GOSTO DE GOSTAR DE LER:
A LEITURA COMO GENERO DISCURSIVO NA ESCOLA

Eduardo Dias da Silvd

RESUMO: Este artigo, de cunho qualitativo, que se inser@earspectiva interpretativista de
uma pesquisa exploratoria (ALMEIDA, 1996; GIL, 1998ARCONI, LAKATOS, 1990),
consiste em apresentar algumas reflexdes susciigpiadir da relacdo entre a teoria do género
discursivo (BAKHTIN, 2000; 2013), literatura (CAGARI, 1998, 2004; MARTINS, 2006),
leitura e a préatica (ZILBERMAN, 2006; COELHO 1991fyaduzidas na experiéncia da
construcdo do fazer pedagdgico em ambiente escoBRusca-se responder ao seguinte
gquestionamento: a leitura, como género discursiserdrabalhado na escola, pode contribuir de
gue maneira para o ensino-aprendizagem dos allsta?juestdo esta presente no contexto das
instituicdes de Educacdo Basica, explicitando aptexidade embutida na expresséo “prética
de leitura”, sobretudo, considerando a construcBbdrica desse conceito no contexto
brasileiro. Através deste trabalho, é possivel pardsobre alguns de muitos aspectos que
envolvem o desenvolvimento da leitura e compreemper o desenvolvimento do ensino-
aprendizagem em criancas e em adolescentes (ahf@se limita as ideias de tarefas, mas se
perpetua como caminho para novas reflexdes soprépaia lingua e linguagem por préticas
sociais de leitura.

Palavras-chave:leitura; género discursivo; Educacédo basica.

| LIKE THE PLEASURE OF READING: READING AS DISCURSI VE
GENDER AT SCHOOL

Abstract: This article — which is inserted in an interpvetperspective of an exploring
research (ALMEIDA, 1996; GIL, 1993; MARCONI, LAKATS, 1990) — shows some
thoughts provoked by the relation between theory discursive gender (BAKHTIN,
2000; 2013), literature (CAGLIARI, 1998, 2004; MARIS, 2006), reading and
practice (ZILBERMAN, 2006; COELHO 1991). This retat was translated into the
construction experience within pedagogical produrctin school environments. The
article tries to answer the following question: hoan reading, as a discursive gender,
to be studied at school and contribute to studetasthing-learning process? This
question is present in the Basic Education insbilg, setting out the complexity in the
expression “reading practice”, especially taking kistoric construction of this concept
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in Brazilian setting into account. Through this egpt is possible to consider some of
many aspects related to reading development andntierstand that children and
teenagers’ (students) development of teaching-iegnorocess cannot be limited to the
task ideas. This development is a path to new thisugn language itself as well as
language produced by means of social reading pescti

Keywords: Reading; Discursive gender; Basic education.

INTRODUCAO

A leitura se constitui como um grande problema aoda atualidade.
Conscientes dessa realidade, professores deparamrsea falta de instrumentos
pedagogicos no desenvolvimento de estratégiasitiealeAfinal, esses profissionais
necessitam apresentar resultados concretos, caftercamais cientifico. Necessitam,
principalmente, ter presentes 0s niveis de aprgpesm atingidos para servir de
indicativos e, assim, criarem novas estratégiagrsificados recursos e técnicas para a
evolucéo dos processos de leitura.

O motivo norteador que nos impulsionou pesquissa ¢smatica é o fato de
ser professor e de perceber diariamente que hicaga adolescentes com dificuldades
diversas, principalmente em torno do desenvolvimetd leitura, e 0 quanto essas
criancas e adolescentes trazem de bagagem paatizzzaém sala de aula. Além disso,
também percebemos o quanto o professor pode trarefdal bagagem em ferramenta
de uso pedagogico para o desdobramento de haleididedleitura. Nesse segmento nao

poderiamos deixar de citar Freire (2009, p. 153, @ucida:

Mas, € importante dizer, a “leitura” do meu mundpe me foi sempre
fundamental, ndo fez de mim um menino antecipaBuoi.alfabetizado no chéo do
quintal da minha casa, a sombra das mangueiras pataaras do meu mundo e
ndo do mundo maior dos meus pais. O chéao foi o quedro-negro; gravetos, o
meu giz [...].

A Educacédo Bésica precisa proporcionar momentazepaos de leitura que
abarquem todo o contexto familiar e social em quealono esta envolvido,
potencializando a formacdo de um sujeito criticefexivo, pois é necessario que as
praticas do professor em sala de aula satisfacameesssidades reais do aluno,

considerando-o participante ativo do seu processndino-aprendizagem.
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O aluno ja chega a escola com um conhecimento dedenbem amplo,
competindo a escola sistematizar esses dados apogtas pedagogicas que atendam
as necessidades especificas em relacdo a apropdacdeitura. Assim, buscamos
responder ao seguinte questionamento: de que raameiteitura, como género
discursivo a ser trabalhado na escola, pode comntniara o ensino-aprendizagem dos
alunos?

Visando alcancar os objetivos propostos foi fel@auypesquisa exploratoria,
com vistas a proporcionar maior familiaridade carpmblemas referentes a aplicacédo
das atividades de incentivo a leitura dentro doiente escolar, proporcionando uma
maior visibilidade a tematica. Este tipo de pesmies adotado, pois “é 0 que mais
aprofunda o conhecimento da realidade, porque axjplirazdo, o porqué das coisas”
(GIL, 1993, p. 46). A pesquisa exploratéria “apreaedescri¢cdes fidedignas de uma
situacao, tentando descobrir as relacfes existentes seus elementos” (ALMEIDA,
1996, p. 105). Gil ainda esclarece que a pesquigkratéria, na maioria dos casos,
envolve um “levantamento bibliogréfico [e] pessoag tiveram experiéncias praticas
com o problema pesquisado” (1993, p. 45).

Dessa forma, com base nos procedimentos técnicseresn utilizados, foi
realizada também uma pesquisa bibliografica qugurslo Gil, “é desenvolvida com
base em material j4 elaborado constituido pringipate de livros e artigos cientificos”
(1993, p. 48), ou seja, “é um apanhado geral sobprincipais trabalhos ja realizados”
(MARCONI; LAKATOS, 1990, p. 23).

A pesquisa possui uma abordagem qualitativa, psiglazlos colhidos séo
compostos, em sua grande maioria, por relatos afesgonais que trabalham com a
leitura. A pesquisa qualitativa é baseada “na pigseu auséncia de alguma qualidade
ou caracteristica, e também na classificacdo ds tiferentes de dadas propriedades”
(MARCONI; LAKATOS, 1990, p. 126).

O tema tratado neste artigo € relevante porque oasilplidades que as
habilidades de leitura trazem sdo fundamentais atesenvolvimento do individuo e
da sociedade em geral. Estando na Era da Informagdara atender essa demanda, €
necessario que se trabalhem as habilidades daaleipoporcionando condicdes

favoraveis ao desempenho intelectual e socialidaga e do adolescente.
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A crianca e o0 adolescente, a medida que amadureaprendem
paulatinamente a compreender 0s outros, a si mesrtasbém o mundo ao redor. No
tocante a isso, a leitura destinada a tais grupogigia a busca de sua identidade e
interacdo com a realidade, na medida em que séguomfcomo género que a um soO

tempo é fruicdo, divertimento, como também um tetd® mundo e da humanidade.

Leitura como género discursivo

Iniciando a reflexdo sobre a leitura como génesoudsivo, ela sera abordada
conforme a teoria dos géneros discursivos proppstaBakhtin (2000; 2013), a ser
trabalhado em sala de aula por contribuir claraeneara a construgdo do ser que se
reconhece nas personagens que passeiam pelasahjstéjam elas de ficcdo ou néo.
Outra contribuicdo de Bakhtin (2013), em artigo lmalslo recentemente no livro
Questdes de estilistica no ensino de lingliscute a importancia da leitura em voz alta
e da entonacdo no ensino-aprendizagem de formaplexes da lingua, sempre
valorizando a experimentacédo do leitor, como podeohbservar no trecho abaixo:

Adiante, junto com os alunos, chegamos a concldsedque o elemento dramatico
do periodo sumiu totalmente: aquela entonacaondcaie o gesto com ajuda dos
guais explordvamos a dramaticidade interna dui@mhégura em voz alta do texto
de Puchkin tornaram-se claramente inconvenientes laimra de nossa
reformulacdo. De acordo com os alunos, a fras@tiese mais literaria, muda para
a leitura com os olhos: ela ndo pede mais umardegm voz alta. (BAKHTIN,
2013, p. 31)

Segundo Zilberman, a escola é bastante propicia ¢om espaco privilegiado
para o desenvolvimento do gosto pela leitura, ag®imo um importante setor para
intercambio da cultura literaria” (2006, p. 16).M@mja se afirmou, em muitos casos,
para tantos alunos (criancas e adolescentes),ca opiortunidade de contato com a
leitura se encontra na escola, apesar de, por ,vewesaria. Eis, portanto, a
responsabilidade desta na formagé&o de leitores.

A leitura pode ser conceituada como sendo um psocds compreensao de
expressdes formais e simbdlicas que se da a canaieaeés de varias linguagens, de
acordo com Martins (2006). Portanto, a leitura séolimita apenas a decifracdo e

decodificagdo de sinais graficos. E muito mais de @sso: exige do leitor uma
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participacéo efetiva, levando-o a construcdo ddneoimento. Assim sendo, aprender a
ler ndo € s6 um processo cognitivo, mas € tambématividade social e cultural para
criacdo de vinculos entre cultura e conhecimento.

Ler € uma atividade muito complicada e a leitura @&omente a realizagédo da
finalidade da escrita, conforme lembra Cagliariodd0em seus estudos. Esse mesmo
autor elucida ainda que, apesar da complexidatituaa tem grande importancia na
vida das criancas e dos adolescentes, visto quai@iandos problemas enfrentados
pelos alunos desde sua tenra idade até o nivetigupsta relacionada justamente as
dificuldades de leitura. Coelho (1991) reforca dde que a leitura € condicao basica do
ser humano no sentido de compreenséo do mundo.

Na medida em que produzem enunciados, as criancas adolescentes
(leitores) se baseiam em formas-padréo relativaanestiveis que se constituem socio-
historicamente, de acordo com as praticas comuvasae interacionais em que estao
inseridos. A essas formas-padréo, intrinsecamezigeionadas a vida sociocultural,
denominam-segéneros discursivgspor meio dos quais se realizam todos o0s
(con)textos. Desse modo, ndo h&d comunicacao/leseema os géneros discursivos, ndo

importando a estrutura discursiva. Bakhtin diz:

...utilizamo-nos sempre dos géneros do discursooetras palavras, todos o0s
nossos enunciados dispéem de uma forma padraoatvaetente estavel de
estruturacdo de um todo. Possuimos um rico reperd®s géneros do discurso
orais (e escritog2000, p. 301)

Assim, o individud constitui-se como ser social na medida em quelisfge
do uso dos géneros discursivos, e esta interagimdgscursiva é feitaa e pelaleitura,
que, apesar de relativamente estavel, possui swasteristicas de imprevisibilidade e
subjetividade tal qual érapresentacao do individuo.

Pode-se refletir sobre a fundamental importancia ake professores
reconhecerem a leitura em seu carater polissénaip elecionar obras que propiciem

o dialogismo, a interacdo entre o autor e leitofas postura pode garantir o prazer da

2 Os termosaluno, suijeito, individuo, criance adolescentesdo utilizados indiscriminadamente e sem
distincdo neste artigo, como pertencentes ao me&sxoode significacdo e leitor — como identidade
social, politica, ideolégica (res)significada nm® e no espaco, socialmente. (N.A.)
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leitura e, consequentemente, a formacéo de leitpredusquem a leitura para além do
utilitarismo a que muitos a reduzem.

Formar tais leitores implica reavivar a concepca lshguagem como
manifestacdo da cultura do ser humano que se foodsso da palavra oral e escrita
como forma de interacdo. Afinal, a lingua ndo seagenas para comunicar ideias,
descobertas cientificas ou para atender a necdssida cotidiano, por exemplo, como
ferramenta em bilhetes.

A lingua serve para comunicar estados da sensitididdo jogo com as
palavras, nos mais distintos modos de se dizerrapsana coisa. A leitura responde a
essa necessidade humana de se expor e de se anpardrte. Oferecer oportunidades
de contato com esses modos de ver o mundo e d&r @oquie se vé €, sem duavida, um
dos papéis do professor.

E esse o reconhecimento necessario ao trabalhcadeitura na escola. Se o
professor considera o género discurdaitura apenas mais uma ferramenta que serve
de pretexto para se estudar a gramatica, a ortagoafvalores que se quer inculcar nas
criancas e adolescentes, o afastamento da leétaAapenas uma questdo de tempo.

Dentre as questbes mais polémicas que pairam sabrestituicdes de
Educacado Basica, a questdo do trabalho com adaiirivros literarios, desde a sua
finalidade até a metodologia que deva ser empregadaala de aula, tem despertado
grande interesse, dentro e fora do ambiente escolar

Discussdes sobre o papel da leitura do texto fliterda formacédo do aluno,
sobre o tipo de abordagem que deve ser empregealgya haja uma interacdo entre a
crianca ou o adolescente e o0 universo artisticobda literaria, e sobre o tipo de leitura
gue o professor deve trazer para o trabalho colunm #ém-se tornado constantes entre
os educadores.

A necessidade da presenca do livro literario ena sé#¢ aula é algo
incontestavel. Fonte inesgotavel de conhecimentdsseobertas, a leitura, enquanto
atividade cognitiva, contribui para a ampliagagduacesso perceptivo do leitor.

O profissional da educacao nunca deve perder the wigrincipio artistico que
€ o fundamento de toda obra literaria: a literagyrantes de mais nada, arte; € um

fendbmeno de criatividade que representa o ser hoinmaaniverso, a vida por meio da
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palavra, numa comunh&o entre o sonho e a vidacgyd@ntre a utopia e a realidade. De

acordo com Coelho:

Na verdade, desde as origens, a Literatura apagacka a essa funcdo essencial:
atuar sobre as mentes, onde se decidem as vorwadas acdes; e sobre o0s
espiritos, onde se expandem as emocdes, paixGajpslesentimentos de toda
ordem... No encontro com a Literatura (ou com & A&rh geral) os homens tém a
oportunidade de ampliar, transformar ou enriquextexr propria experiéncia de

vida, em um grau de intensidade ndo igualada padnurea outra atividade (1991,

p. 25).

Justamente por ser a expressao artistica de aégé tfio vasto e multifacetado
como a natureza humana e por refletir toda essgplegidade que € inata ao ser
humano, ao seu mundo e as suas relacfes existerique a literatura se apresenta
como um objeto misterioso, enigmatico, fascinardssencial.

Assim sendo, a arte literaria € uma necessidadé pitra o homem, pois,
através do trabalho com a linguagem/lingua, atraeéprazer estético, estimula-se a
criatividade do ser humano, abrindo sua mente parformacdo de uma nova
mentalidade e ensinando-o a lidar com seus medas, anseios, seus sonhos e suas
frustracGes de forma a enriquecer sua propria &qma de vida.

Para o éxito do trabalho com a leitura em salaue, & necessario que o
professor tome consciéncia do seu papel, como ch&dentre a obra de arte e o aluno;
para que este reorganize seu conhecimento e suaci@otia-de-mundo, €
imprescindivel que, antes, o professor reorgarangbém seus conhecimentos e sua
consciéncia-de-mundo.

Assim, o profissional da educacéo deve se ori@matrés direcdes essenciais:
a da literatura, como um leitor atento, criticoomstante; a da realidade social, como
um cidadéo consciente de seu papel transformadaewl espirito critico e criativo; e a
da experiéncia docente, buscando, como profissiooalpetente, novas formas de
despertar em seus alunos o gosto pela leitura esgdo critica frente a mesma,
transformando-os em leitores autbnomos.

Outro ponto crucial a ser compreendido nesse ctntele leitura € a
compreensao de que ndo se nasce leitor, mas qomnadeitor a partir das experiéncias
gue se vivencia enquanto tal. Aqui cabe uma reflesd@bre as atividades propostas a
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partir da leitura de textos literarios ou mesmor@psta de escritura de textos, cujas
expectativas sado producdes literarias dos alunos.

Ha algo mais magante do que escandir versos osiflas estrofes e rimas?
Seré que a imposi¢do de elaboracdo de poemasimadeattm tema especifico atrai o
olhar de todos os alunos? Sera que da prazer ldivtorpara responder a uma prova
sobre quais sS40 0S seus personagens e a mensagemagtor quis transmitir? Sera
prazeroso responder fichas literarias sobre pegemsaprincipais, secundarios, climax
da narrativa e resumo da obra?

O texto “A boca, no papel” de Carlos Drummond dedvade, corrobora a
afirmacao de que se tem um tempo para amadurecey leitor e produtor de textos e
gue esse amadurecimento ocorre pelas vivéncidsisime por meio do contato com
textos literarios.

Em relacdo a essa obra, como seria a avaliacaootesgpor ao texto inicial do
aluno? O relato do menino mostra a visao que selgeproducdo de um texto, mostra o
guanto esta desmotivado a realiza-lo, que o faz pgrrofessora ndo bronquear, que
nao esta preparado para escrevé-lo. Alguém jalgtuassim na escola?

O garoto da vizinha me pediu que o ajudasse a fadezer, ndo, a completar) um
trabalho escolar sobre a boca. Estava preocupadpgad conseguira escrever
isto: “Pra que serve a boca? A boca serve pra, fgldar e cantar. Serve também
pra comer, beber, beijar e morder. Eu acho queca éam barato”. Queria que eu
acrescentasse alguma coisa.

— Que coisa?

— Qualquer coisa, ué. Escrevi s6 quatro linhaspepsora vai bronquear.

— Mas em quatro linhas vocé disse o essencial. fam so faltou dizer que a
boca serve também para calar.

Em boca fechada, ndo entra mosquito.

— Isso ndo da nem uma linha — e os olhos do géicattam tristes. — Por favor,
me ajude...

Ent&o resolvi fazer a minha redagéo, como alunerdesio Colégio Esperanga, e
passéa-la ao coleguinha, a titulo de assessor dg@&ncias.

A boca! Tanta coisa podemos falar sobre a bocagmampre por ela que falamos
dela. Até a caneta e o lapis sdo uma espécie @efdaoa falar sobre a boca. Eles
vao riscando e saem as palavras como se saissesia poal. (Risquei a expressao
“por via oral”. E muito sofisticada, ninguém vaireditar que fui eu que escrevi.
Mas foi sim (ANDRADE, 1987, p. 17).

Mas se a atividade listada anteriormente ndo éuadiag como se ira avaliar a

leitura dos alunos? Ser& que elas precisam seadaslnesse contexto de avaliagdo que
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se traz arraigada a pratica? Sera que se preciaonguanto o aluno conhece do texto
lido para lhe dar uma nota? Se nao houver estéagial o aluno vai ler o livro? A
maior parte dos alunos |é sé por conta da noté? B ajue fazer?

N&o devemos pensar que a questao é simples ouléaakolver. Mas deve-se
comecar pensando em vocé mesmo como leitor. Oapél@? Por que gosta deste tipo
de leitura? O que o faz procurar por um livro? Restimular a discussao a respeito,
citamos Rubem Alves (2004), que apresenta alguessostas para as questdes aqui

propostas:

Nietzsche estava certo: “De manha cedo, quand@ makce, quando tudo esta
nascendo — ler um livro é simplesmente algo depi@veE o que sinto ao andar
pelas manhés pelos maravilhosos caminhos da faZzeamdia Elisa, do Instituto
Agrondmico de Campinas. Procuro esquecer-me de tudoli nos livros. E
preciso que a cabeca esteja vazia de pensamemtos|ym 0s olhos possam ver.
Aprendi isso lendo Alberto Caeiro, especialistguaiavel na dificil arte de ver.
Dizia ele que “pensar é estar doente dos olhos% Meus esforgos séo frustrados.
As coisas que vejo sdo como 0 beijo do principgs 8o acordando 0os poemas
gue aprendi de cor e que agora estdo adormecidosnii@ memdria. Assim, ao
ndo pensar da visdo, une-se 0 ndo-pensar da pBepenso que 0 meu mundo
seria muito pobre se em mim néo estivessem ossligue li e amei. Pois, se ndo
sabem, somente as coisas amadas sdo guardadasmdaiangoética, lugar da
beleza. “Aquilo que a memdéria amou fica eternd’ctano o disse a Adélia Prado,
amiga querida. Os livros que amo ndo me deixam.if@&m comigo. Ha os livros
que moram na cabeca e vao se desgastando com@. esges, eu deixo em casa.
Mas ha os livros que moram no corpo. Esses sépastente jovens. Como no
amor, uma vez ndo chega. De novo, de novo, de n@gxaVES, 2004, s/p.)

Como se pode apreender, para o autor, leituraefta para dar prazer. Se
partimos desse pressuposto, todas as atividadepidmsse falou e que estado presentes
na pratica escolar perdem o sentido, ndo €? Rejues fato de que néo objetivam dar
prazer a quem |, mas permitir aos alunos contato & literatura, porque nao é culto
guem nao conhece literatura. Ou seja, se ndo sarntad mentalidade, se nédo se
enxergar como leitor que sente prazer em leiturdivles que estdo a disposicéo,
Rubem Alves tem razdo: ndo ha esperanca.

Outro autor que trata da leitura pelo prazer de |&@agliari (1998). Segundo
ele, a crianca e o adolescente que se interessantepara conseguem resolver uma
série de dificuldades enfrentadas em sala de Brggisa-se considerar que a funcao da

escola ndo é apenas de ensinar a ler a palavrase D texto, mas proporcionar a

|
e-scrita Revista do Curso de Letras da UNIABEU Nilépolis, v.6, Nimero 1, janeiro-abril, 2015



239

V. 6 —2015.1-SILVA, Eduardo

crianca e ao adolescente um contato diario contuadelevando-os a fazer o uso dessa
leitura em suas praticas sociais.

Aprender a ler é também aprender que é possivi pesizer no contato com
0 outro, na interacdo com as diversas linguagenssga capazes de dizer aquilo que
nao se imaginava até que se estivesse ali a difposim bom exemplo pode estar em
uma declaracdo de amor. Pode-se dizer “Eu te atBa’te adoro”; “Te curto muito”;
“Nao vivo sem vocé”, mas Vinicius de Moraes e BaBewell (s/d) o dizem assim:
“Eu sem vocé / Nao tenho porqué / Porque sem vbiéd/sei nem chorar / Sou chama
sem luz / Jardim sem luar / Luar sem amor / Amar se dar / Sem vocé, meu amor /
Eu ndo sou ninguém”.

Literatura, independente de ser objeto a ser tnadal na escola, é fruicdo
estética, é beleza, é histéria, é cultura a flopela. Quando se descobre isso, da-se o
primeiro passo em direcdo a um trabalho de quadidad a leitura na escola, pois nao
h4, insistimos, como ensinar 0 que nao se compeeawagilo em que néo se acredita e
nao se sente. Se ndo sentimos prazer em ler ditayaiosso discurso se esvazia na falta
de exemplo, na falta de verdade.

De acordo com Eichenberg (2006), o estimulo ao c&ier imaginativo,
proporcionado pelo objeto artistico, contribui paraendimento intelectual do leitor,
apesar de ser, muitas vezes, desconsiderado emlesalda. Uma das principais tarefas
do professor que atua na Educagcdo Basica € amenfeee ampliar a capacidade
linguistica do aluno, aspecto decisivo para o0 sgu desempenho em todas as areas do
conhecimento.

Por essa razao, a presenca da leitura na agermargdesde que respeitado o
seu carater polissémico, pode ser apontado comeleste auxiliar do professor. Eis
algumas ideias de como se pode trabalhar comuadeaitn sala de aula e fora dela:

a) Conte outra vez: a partir da leitura de obrasrdas de literatura e por meio

da elaboracdo dslides com figuras dos livros lidos, os alunos recontam

histérias de que gostaram. A mesma atividade pedealizada com desenhos
feitos pelos alunos em grafite, pintura, colagemuena acao interdisciplinar
com artes. Pode ainda ser feito o reconto, utidi@amecursos tecnologicos de

animacao grafica.
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b) Improvisacdo em cena: montagem de grupos deoteapartir de textos

literarios ou néo, ja feitos para o teatro ou arsersformados pelos alunos.

c) Reinventando os classicos: apos a leitura deamoes, novelas, contos e

cronicas, os alunos sao instigados a recontambdas historias.

d) Eu também quero ser autor: elaboracdo de poesmos e cronicas,

individual ou coletivamente, para elaboracéo d® lavser publicado na escola.

e) O escritor na escola: ciclo de palestras comteszs da cidade.

f) Vocé decide: como ficam os contos de fadas itacims para os dias atuais.

Tais recontos podem ser publicados no jornal da sal da escola ou

apresentados em forma de teatro de bonecos.

g) Roda-viva: quem sdo os autores que lemos. O®slge travestem de

autores famosos para contar como foi sua histéos@rocessos de criacao de

seus textos.

h) Hora do conto: contos e minicontos contados peltessor.

i) Meu professor também é leitor: depoimentos dogegsores sobre os livros

gue tém lido, sobre os autores de que mais gostagdesgostam, textos que

valeram a pena.

J) Crbnicas do cotidiano: hora da leitura na saadla.

k) Biblioteca viva: projetos de aquisi¢éo e doagédivros.

[) Leitura bate a porta: os textos chegam period&rge as casas de nossos

alunos para leitura com a familia.

m) Cordel na escola: os alunos conhecem a literateircordel, representam as

histérias e produzem histérias de cordel a seremsaptadas em momento

cultural na escola. Podem ainda fazer o cordeb@@gavuras.

n) De onde vem e para onde vai: 0 aluno pesquisbagtealidade literaria da

regido em que vive ou em que nasceu, quem saoetaspda regido; quais sao

0s escritores conhecidos.

0) Musica também é poesia: pesquisa sobre o gaamntasica se apropria de

textos poéticos.

Como se pode perceber, todas as atividades indic#tapara seduzir e nao
para afastar. Esse é o primeiro passo para fordegtoo. Descobrir o prazer de ler. Esta
pesquisa procurou abordar a importancia da leinmavida das criancas e dos
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adolescentes e as suas vantagens no crescimemsenvdlvimento infanto-juvenil,
bem como buscou evidenciar o papel do professorocmeentivador deste ato no
ambiente escolar, confirmando, dessa forma, adet@a do gosto pela leitura desde

cedo.
Consideracoes finais

Por meio deste trabalho estamos tendo oportunideg®nderar sobre alguns
de muitos aspectos que envolvem o desenvolvimenteitdira. Entendemos que o tema
abordado é de grande complexidade, pois 0 mesmoseaesgota por aqui € o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem da leitarar@dncas e adolescentes nao se
limita as ideias de tarefas aqui sugeridas, mgseggetua como caminho para novas
reflexdes sobre a propria lingua e linguagem pétiqas sociais de leitura.

Vale ressaltar que é na escola que precisa acorgesestematizacdo dos
saberes que os alunos levam como ferramenta padagig professor. Este seleciona
0os saberes do aluno e constroi sentido para o conéeto no que diz respeito as
habilidades da leitura.

No decorrer deste artigo, os tedricos como AguBamberger, Eichenberg,
Freire, Zilberman, dentre outros, contribuiram muito sentido de conduzir as
discussbes, evidenciando a importancia da leitwmoc atividade funcional da
comunicacao e do ensino-aprendizagem, bem comardixexplicita a relevancia da
mediacao docente no processo de selecao e sitagdatida leitura.

O contato sistémico da crianca e do adolescente wcarnados géneros
discursivos bem como com uma proposta pedagogeaansidere o contexto social da
crianca e do adolescente como um momento de cQéetde habilidades e estratégias
possibilitara avangos positivos no processo dendedamento da leitura.

Ao final desse artigo, concluimos que a leitura écaminho para a
transformacdo, desde que trabalhada em todas a&s dsum@nsdes, pois s6 assim
garantira aspectos positivos na formacédo do leflammando seres pensantes que
questionam o mundo real em que vivem.

A escola necessita cumprir esse ideal que tani@ dedesejar. Portanto, como
os professores estdo sempre em formacédo, é necegpsarestes facam uma reflexao

sobre como vem sendo trabalhada a leitura em sadauld. Com certeza essa reflexao
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ird contribuir para abrir caminho a conscientizagéabjetivo maior da leitura, que é o

de formar leitores auténticos, autbnomos, critidesire outros.
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