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LIVRO DIDATICO DE LINGUA ESTRANGEIRA: (IN)DISPENSAV EL?
FOREIGN LANGUAGE TEXTBOOK: (IN)DISPENSABLE?

Solimar Patriota Silva®

RESUMO: Neste artigo apresentamos o livro didatico comogémero discursivo inserido em um
contexto sécio-cultural mais amplo, o que permete $so em multiplos contextos e diferentes grupos.
Além disso, como um género secundario, ele sersgBupOsitos de representacdo de outros géneros
discursivos variados, incorporando, modificandpraduzindo de maneira o mais verossimil possivel
para facilitar o ensino-aprendizagem de uma lings&rangeira. Contudo, com as multiplas
possibilidades que as novas tecnologias da infdmagla comunicacdo (NTICs) tém proporcionado,
guestiona-se até que ponto o livro didatico € {#pehsavel nas salas de aula presenciais. Desta
maneira, buscamos apresentar uma reflexdo aceresal@ao livro didatico nas aulas de lingua
estrangeira.
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ABSTRACT: This article presents the textbook as a genre eddukdn a wider socio-cultural
context, allowing its use in multiple contexts atifferent groups. Moreover, as a secondary gentre, i
serves the purposes of representation of varidusr @enres, adding, modifying, reproducing in the
most believable way possible these genres, in daldacilitate the foreign language teaching and
learning. However, with the multiple possibiliti¢gat the new technologies of information and
communication (NICTs) provide, one wonders to wgent is the textbook (in)dispensable. Thus,
we present a reflection on the use of textbooKsrigign language classes.
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INTRODUCAO

O livro didatico tem sido objeto de debate e reéftexhavendo varias posicdes a
respeito de seu uso. Em um extremo, ha os que argam que o livro didatico (LD) deveria
ser abolido totalmente das salas de aula e ossgfes deveriam criar seu proprio material.
Por outro lado, vemos um apego excessivo ao Ligrdea que ele passa a ser o programa da
disciplina ensinada, ditando o que deve ou naotaods curriculo de um curso.

Entre um e outro extremo, existem varias possdulés. O equilibrio entre os dois

extremos — ndo usar o livro didatico ou usa-lo coernirso soberano — torna-se fundamental.
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Primeiro, ha que se ressaltar que nao existe diidatico ideal e que ele constitui apenasa
ferramenta para o processo ensino-aprendizagenualgqugr disciplina, principalmente na
era tecnoldgica n qual vivemos, em que a oferfeidamenta®nline para a aprendizagem de
lingua estrangeira, em especial o inglés, é abuedaoresce a cada dia. E necessario, ainda,
destacar o papel do professor, que € importanie Ipaar os alunos a pensarem de modo
critico e dominarem o0s géneros discursivos em ummendl cada vez mais crescente
(MEURER, 2000), estando eles propostos ou naoljizladotado.

Enquanto o debate ndo chega a um consenso, lisrdgigam sendo publicados e
utilizados em sala de aula de lingua estrangeif {Lquer constituam material préprio da
instituicdo ou livros adotados de diversas editoraiados para o ensino de LE em diferentes
instituicbes. A maioria dos professores de LE nex@o livro didatico para organizar seu
trabalho em sala de aula (TICKS, 2005, p. 16) elaas@mo fonte principal de ideias para o
ensino (D’ELY & MOTA, 2004, p. 70).

Desta forma, cabe a nés, professores, pesquisadoresnda melhor, professores-
pesquisadores, avaliarmos de que maneira esses $igrpropdem a desenvolver no aprendiz
a competéncia no uso da lingua e, em especial,r@praégdo dos diferentes géneros
discursivos necesséarios a comunicacao em contegpesificos e reais.

Segundo Ticks (2005, p. 17), o LD ocupa papel quastéucionalizado no contexto
escolar brasileiro, ndo podendo, portanto “ficarfde da analise e questionamento do
professor de LE”. Frequentemente observamos di@essscerca do que vem a ser um bom
livro para o ensino de lingua inglesa. Muitas vezeritério de avaliacdo centra-se no
contetdo gramatical ensinado — o que de modo geda ser interpretado pela forte presenca
de exercicios com énfase gramatical. Dai, muiteodi serem considerados “fortes” ou
“fracos” devido a presenca ou auséncia de pontsajicais a serem ensinados. Isto porque
h& ainda a crenca arraigada de que conhecer @S rg@maticais é o suficiente para se falar
(e escrever) bem determinado idioma, sem se lewacansideracao qualquer outro aspecto
necessario para levar o aluno a uma real pratisaudiiva na comunidade da lingua

estrangeira.

Multiplicidade de géneros

Para Bakhtin (2000), ndo nos comunicamos atravésiatalidades retoricas, nem

mesmo através de textos em geral, mas sim atravégreros textuais especificos. O livro
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didatico, neste sentido, poderia contribuir para gsi mais variados géneros praticados pelas
comunidades discursivas fossem apresentados awssale lingua estrangeira.

Podemos acrescentar que a proposta inserida nosdedNngua Estrangeira, que
indicam que o ensino deve basear-se em géneraggiigxs, orais ou escritos, seria um bom
caminho a ser adotado pelos professores de LEa dkg;d0 poderia se refletir na escolha do
livro didatico que seja coerente com esta abordadenensino, ou seja, que leve em
consideracao o estudo de géneros discursivos. u@mgue nem todos os livros didaticos séo
elaborados com base na perspectiva de génerosgeamige importancia o papel critico do
professor. Cabera a ele, professor, entdo, fazeadaptacfes necessarias para que 0
aprendizado da lingua esteja conectado ao desémeolito da competéncia de géneros
textuais (MEURER, 2000), principalmente fazendotpgrara os diferentes géneros, recursos
e ferramentas do contexto digital.

Cabe considerar que somos nés proprios, professoaemaioria das vezes, quem
escolhemos e indicamos os livros usados em saldicipamos de langamentos, recebemos
amostras, avaliamos ‘contetdo’, decidimos comgEasesmo quando o poder de escolha do
LD né&o recai sobre nos, podemos escolher o queensasala — enfatizando alguns pontos,
selecionando ou mesmo adaptando, acrescentanaduedr outros (LUKE, 1989; OLSON,
1989; JOHNS, 1997; HYLAND, 2000; ZILLES & SILVEIRA004). Portanto, cabe a nds,
em nosso papel de professores, sermos criticoossas escolhas e tentarmos adequa-las as
propostas recentes de introducéo de géneros distsire sala de aula.

Portanto, faz-se mister que estejamos atentosas epiestdes, a fim de buscarmos
enfocar o LD criticamente, como género e suportea pgue outros géneros sejam
representados, a fim de adequar nossa praticasaarsib da teoria quanto ao ensino com base

em géneros discursivos.

CARACTERISTICAS DO LIVRO DIDATICO

O livro didatico de lingua estrangeira nasceu da necessidade social de enfocar o
ensino da lingua de forma sistematizada e colo@-diisposicdo de um maior niamero de
pessoas (STREVENS, 1991).

A Figura 1, a sequir, foi elaborada com o intuitoillistrar os contextos em que o
livro didatico esta inserido, bem como de que ntan@s géneros discursivos nele presentes

estao relacionados a estes contextos:
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FIGURA 1: Contextualizacéo do livro didatico e os géneragainseridogSILVA, 2006, p. 43)

Contexto Socio-Cultural Global

Contexto Individual do Aluno

Contexto ensino-aprendizagem

LIVRO DIDATICO - como género secundario:
varios géneros representados

Géneros no LD

-

S

O livro didatico esta inserido em um contexto sdaitiural global ja que é utilizado
em multiplos contextos que variam de acordo conca@mdicdes sociais e culturais de
diferentes grupos. Além disso, o LD também se i@h@ccom o contexto individual do aluno,
no seu aspecto social, ou seja, com sua inser¢camndo como individuo que esta envolvido
em diferentes préaticas sociais no seu dia-a-diaD@st4 ainda relacionado com o contexto
de ensino-aprendizagem; o ambiente formal de ensimoo cursos de linguas, escolas ou até
mesmo aulas particulares.

Finalmente, o livro didatico esta relacionado amtexto de estudos de géneros
discursivos e, na perspectiva bakhtiniana de géiBx&HTIN, [1979] 2000), o LD pode ser
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visto como um género secundario. Para esse aw@émeros primarios sdo aqueles usados
em atividades comunicativas diarias, tais como goraversa pessoal ou um telefonema a
alguém, enquanto os secundarios sao removidos alfuextos de atividades nos quais 0s
géneros primarios surgem, como € o0 caso dos artigoslares e formularios escritos, por
exemplo. Conforme indicado na Figura 1, acimaymldidatico incorpora e modifica outros
géneros, assim comoromanceque reproduz varios géneros — cartas, converstsyistas,
poemas, etc. A diferenca € que, no livro didatesses géneros sdo utilizados de acordo com
objetivos pedagdgicos propostos, porém ainda bdsese sua represetnacdo de maneira o
mais verossimil possivel, como nas situacdes demsoontextos reais.

Hyland (2000:107), atribui ao livro didatico duasutras caracteristicas: 1)
intertextualidade — uso de outras fontes ou tegtd¥ interdiscursividade — uso de elementos
que carregam significados sociais e institucioraggs outras comunidades. Esse carater
intertextual do livro didatico de lingua estrangedro que vai possibilitar a presenca dos mais
variados géneros discursivos em cada livro. Partarst géneros digitais também podem estar
representados nele.

Por todas as razdes acima, o livro didatico airedeosstitui atualmente em rica fonte
de pesquisa e andlise (CHIARETTI, 1996; CORACINA99; RUFINO, 2003; D'ELY &
MOTA, 2004; ZILLES, 2004; CONCEICAO, 2005; TICKSQ®5), visando desencadear a
producdo de material que, cada vez mais, atenéaigdncias de um ensino voltado para a
apropriacdo de géneros, visto que estes sdo coabidecomo “um mecanismo fundamental
de socializacdo, de insercéo préatica nas atividadesinicativas humanas” (MARCUSCHlI,
2002).

USAR OU NAO O LIVRO DIDATICO?

Embora néo seja considerado obrigatério o usowlo didatico em alguns contextos
de ensino-aprendizagem, em qualquer que seja glolia¢c dificilmente entramos em uma
sala de aula da lingua estrangeira — quer em ss@mjalares, quer em cursos de idiomas, em
gue um livro ou partes de um livro ndo esteja sersadalo.

Olson (1989) afirma que, apesar de em dados momeat@volucdo do pensamento
sobre ensino-aprendizagem, ter havido a tentaévsedazer com que os alunos descobrissem
as verdades cientificas por si mesmos, “os professacabaram voltando a abordagem
tradicional com o livro didatico” (OLSON, 1989:236@¥inal “desde o advento da tipografia e
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0 subseqiente aumento da escolarizacdo em masieglasacdes validas da sociedade tém
sido codificadas e transmitidas através de livia/KE, 1989:46).

Para Lopes-Rossi (2002:21), a questdo da depemdé@ocprofessor em relacdo ao
livro didatico deve-se a “uma série de deficiéncdadormacao e de infra-estrutura no pais”.
Cabe, ainda, acrescentar que o livro didatico veralgente carregado de grande autoridade,
de modo que as percepcdes dos professores tornameleyantes, além de a relagédo
professor-autor nem sempre possibilitar uma postriteca dos professores através de um
canal direto com o autor (OLSON, 1989:240).

Devido a essa separacéo, “que da a impressao etvimzide e neutralidade” (LUKE,
1989:247) ao livro didatico, € que muitas vezesorttamos o livro desempenhando papel
acima de qualquer critica, sendo usado em salaulle ®mo material inquestionavel
(RUFINO, 2003:125). Em decorréncia deste quadnmasria dos alunos identifica o livro
didatico com os cursos e professores, sendo oseautios textos geralmente andénimos ou
‘ausentes’ (LUKE, 1989:257).

Assim, o livro assume importancia tal que ele cheeger ‘louvado’ (LUKE, 1989) e
as pessoas, em geral, costumam caracterizar seliscomentos como confiaveis ou validos
por terem lido a informacgéo citada em algum lugaktJON, 1989). Desta maneira, “em
muitas salas de aulas, o livro didatico é o recahmde de leitura; a Unica janela para os
valores e praticas de uma disciplina” (JOHNS, 198)/:

Apesar de suas fraquezas, como, por exemplo, levaslunos a falsa crenca da
neutralidade e objetividade do discurso escritdjvoo texto € util no que se refere a uma
maneira organizada de se ver a disciplina” e é éambm género mais familiar aos alunos
(JOHNS, 1997), além de poder funcionar como umlifagor do papel do professor no
ensino (HYLAND, 2000:104).

Portanto, ao invés de usarmos o livro didatico sefietir sobre a implicacéo de seu

uso, considero que o papel dos professores decaiten, para:

a) ajudar os alunos a entenderem que, “como todo€msrgs, os livros didaticos sdo
motivados por uma variedade de forcas” (JOHNS, t997

b) considerar seu carater mais dialégico com o awvadikaitor (nés professores) do que
com o consumidor-leitor (nossos alunos) (SWALE®51$.6APUD JOHNS, 1997),
no sentido de que, geralmente, cabe ao professatide que utilizar, acrescentar,

modificar, adaptar etc.;
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c) servir comouma ferramenta e ndo simplesmentelnica ferramenta de ensino
(OLSON, 1989);

d) levar em consideracao a realidade sécio-cultun@lcemeramente linglistica da lingua
estudada (MEURER, 2000).

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, apresentamos uma discussdo sobreoodidatico e sua insercao no
contexto ensino-aprendizagem, mostrando que o Winéanal através do qual multiplos
géneros discursivos podem ser levados a sala @ &uhs caracteristicas o tornam um
género secundario através do qual uma multiplie@dde géneros discursivos podem ser

apresentados aos aprendizes de uma determinada.ling

Apesar de nado dever ser considerado a Unica femt@amno processo ensino-
aprendizagem, o livro didatico apresenta inimemasagens de uso, no que se refere a
organizacdo e sistematizacdo dos conteudos. Todawialos pontos ressaltados refere-se a
necessidade de o professor, aqui neste artigogispmente o de lingua estrangeira, exercer
a criticidade ao escolher e utilizar o livro didatibem como ao adaptar e incorporar outras
ferramentas necessarias ao processo ensino-a@gehizie cada grupo, seja em instituicao
de ensino particular ou publica, cursos de idiomasos niveis fundamental e médio de

ensino.
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