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RESUMO: Este artigo busca interpretar os dizeres dosepsofes temporarios de lingua
inglesa do ensino Fundamental sobre o processoplermentacéo da nova Proposta Curricular
LEM — Inglés pela Secretaria de Educacdo do Esfad®do Paulo. Do ponto de vista tedrico,
esta pesquisa situa-se sob o crivo da Analise douBio de corrente francesa amparada na
teoria da representacéo de Pécheux (1988, 2002pmueito de Identidade de Coracini (2003,
2007) e, para as questdes de saber e poder, rmaogras pressupostos do filésofo Foucault
(1999). Para a constituicdo do corpus, foram aglisaquestionarios e entrevistas com
professores temporarios em duas escolas da retlegodb Estado de Sao Paulo. Observamos
que o sujeito/professor de LI se constitui em rpla8 vozes hibridas, sua identidade é
fragilizada, multifacetada e heterogénea.
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ABSTRACT: This article searches to interpret the utterand¢egsraporary English Language
teachers of Basic Education about the implememaiiocess of new Curricular Proposal for
Modern Foreign Language — English by the Departmériiducation of Sdo Paulo State. The
current research is based on the interface of teech Theory of Discourse Analysis sustained
by Pécheux’'s (1988, 2002) representation theorythsy concept of identity according to
Coracini (2003, 2007) and to the issues of knowdedgd power, we draw on the philosopher
Foucault's (1999) presuppositions. We gatheredcoupus by the answers of a questionnaire
and a recorded interview with temporary teachersvofpublic schools located in the inland of
S&o Paulo State. We observed that the English laayggteacher/subject constitutes themselves
by hybrid multiple voices; their identity is fragilmultifaceted and heterogeneous.
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1. INTRODUCAO

Este texto foi suscitado em raz&o de um aconte¢on@ECHEUX, 2002), no
ano letivo de 2008, quando a Secretaria de Edudigdtstado de S&o Paulo iniciou o
processo de implementagcdo da nova Proposta Cariéncluindo varios componentes
curriculares do Ensino Fundamental e Médio, inekiso de Lingua Estrangeira
Moderna — Lingua Inglesa (LEM — LI), que, a padigr 2009, passou a ser o Curriculo
Oficial do Estado.

No inicio do ano letivo de 2008, ele foi distriboi@m todas as escolas
publicas e a todos os alunosJornal do Alung contendo as atividades préticas
correspondentes as disciplinas e séries a sereenwtdgidas nos primeiros 40
(quarenta) dias letivos do ano com as devidas tagéps tedricas e metodoldgicas. No
final do ano letivo de 2008, como parte integradésse processo, 0s professores
temporérios foram submetidos a prova de classéiwacujo resultado seria utilizado
como critério para atribuicdo de aulas.

Assim, a escolha deste estudo sobre os dizeressdpssfessores justifica-se
por acreditarmos que eles sdo os que mais foraedate pela “mudanca” no contexto
educacional. Deve-se levar em conta que foi a prénvez na histéria da educacgéo, do
referido estado, que os professores contratadogor@riamente, para ministrar aulas
remanescentes dos professores efetivos — aprovaaiosoncurso publico — séo
avaliados, e que prestar a prova foi a condicdcalestabelecida para aqueles que
desejavam lecionar no ano posterior. Tais fatopatesram o interesse em investigar o
processo de constituicdo de identidade desses sporés, marcados historica e
socialmente pela implementacdo da nova PropostaicGlar LEM - Inglés,
configurando a partir dai, um acontecimento, conéordiscutido por (PECHEUX,
2002).

Temos como pressuposto tedrico que esse sujeiteggor tem sua identidade

em processo constante de constituicio e recogéttuiinfluenciada pelas
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representacdes que circulam no seu imaginario masseento histérico-educacional
vivenciado por ele.

Objetivamos interpretar os tracos identitarios tiuts/os do sujeito/ professor
— contratado temporariamente para ministrar aulasLid— pretendendo assim: i)
identificar e interpretar as representacfes queuleim no imaginario do
sujeito/professor no momento de sua vida profisdjom fim de estabelecer possiveis
relacdes com o processo de constituicdo identiéifjanterpretar as representacdes dos
professores sobre as politicas governamentaisre agirova de classificacao.

Esta pesquisa sustenta-se no arcabouco teéricaioh@gico da Analise do
Discurso de corrente francesa (PECHEUX, 1988),demmino foco discutir o conceito
de Identidade a partir de Coracini (2003, 2007pscterando que essas identidades
estdo sempre em processo de transformacdo; ao mEsnpm em que elas séo
construidas, podem também ser reconstruidas, pmrtama-se dificil identifica-las. A
coleta foi realizada por meio de um questionarionea entrevista gravada em duas
escolas da rede publica, situadas no interior dadésde Séao Paulo, pertencentes a
Diretoria Regional de Ensino, no final do ano letide 2009; ano esse, em que 0O
professor utilizou o material disponibilizado p8acretaria de Educacao pelo segundo
ano consecutivo, levando em conta que o uso destziah marca o inicio do processo
de implementacg&o da nova Proposta Curricular nalar008.

Este texto situa-se, quanto a metodologia empregadl@ampo de pesquisa
discursiva, considerando que esta € uma “produ@@ada socio historicamente, como
pratica linguageira que se define por uma confighsaenunciativa que a singulariza”
(ROCHA; DAHER; SANT'ANNA, 2004, p. 162), dai a imgsibilidade em estabelecer
generalizagOes, diferentemente da pesquisa quaatjtaituada em um extremo oposto
de um continuo.

E no momento escorregadio da lingua que a falhe st brecha, deixando
erigir a voz do outro que o sujeito confunde cosua prépria voz, com 0 Seu proprio
desejo; a voz do inconsciente sobre a qual o suj@ib tem controle, por mais que ele

tente e viva na ilusdo de ter esse dominio. E tthealo dizer sem falta, o siléncio do
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ndo-dizer, a escritura como adesédo a ferida da”d{2&JTHIER-REVUZ, 1997, p.
258).

Este texto esta dividido em trés partes, de forommp primeira, abordamos
alguns conceitos fundamentais para a analise. Eegunda, abordamos a prova de
classificacdo dos professores temporarios da redeleal de Sdo Paulo e, na terceira,
interpretamos as representacées dos professorescivesideracdes finais, fazemos
algumas reflexdes sobre os efeitos de sentidoidesed dos professores.

2. SOBRE ALGUNS CONCEITOS: DA IDENTIDADE AS RELACOE S DE
SABER/PODER

2.1 Sobre a identidade

O conceito de identidade € relevante, pois mostraoco sujeito/professor
representa-se, como sua identidade é transformada redacdo as politicas
governamentais. Principalmente, nos ultimos anamtével o interesse voltado para a
questao da identidade em varias areas de estudosdNa seu conceito é colocado em
jogo, como também seu processo historico concedtgah constituicdo na pratica.

Nesse sentido, ao mesmo tempo em que as identidadeonstruidas, podem
também ser reconstruidas, tornando-se dificil iie@tlas. Trazemos Coracini (2003,
p. 198), que corrobora essa ideia ao afirmar gdergidade € um “processo complexo
e heterogéneo, do qual s6 é possivel capturar momede identificacdo”.
Prosseguindo, a pesquisadora afirma que “apesérsda que se instaura no sujeito, a
identidade permanece sempre incompleta, semprer@regso, sempre em formacao”
(p. 243). A autora (2007, p. 61) argumenta quejeitsue efeito de varias identificacdes
imaginarias e simbdlicas com os fragmentos ideidgédo outro. Ha, portanto uma
fusdo, um entrelacamento, que constroi a compldgidao inconsciente, da
subjetividade. Esse processo é resultado da fatasgmpre acompanha o sujeito e da
sua busca incessante em preenché-la por toda ax@iéncia. Assim, o sujeito, na

tentativa de suprir sua falta, deseja o outro. Cornatro também tenta suprir sua falta,
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o deseja também, portanto, 0 que o sujeito desejalésejo do outro, isto &, que o
sujeito seja o desejo do outro.

Segundo Serrani-Infante (1998, p. 255), a idesmiifi® simbodlica tem como
seus componentes “o significante e o sujeito donsciente, do interdiscurso [...]. N&o
se trata do eu-falante, mas do sujeito-efeitortgulgem, que resulta das relacdes entre
um significante e uma série de significantes”. &niificacdo simbdlica, a partir da
releitura de Lacan, “designa a producdo do sujeitonsciente” e “é apreendida no
traco que unifica o conjunto dos significantes aeauhistéria que inclui relacdes
sociais” (p. 255).

Neste texto, portanto, a identidade do sujeitogssdr € compreendida como
um processo de identificagdo heterogéneo, conbramlitdisperso em muitas vozes e
sentidos e nunca terminado, pois o sujeito sengiéeen relacdo com o outro, e, nessa
relacdo, busca completar a sua falta, se ajustanatotalidade, a uma completude

ilusdria, simbdlica e imaginéria na ordem da suNigaide e do inconsciente.

2.2 Sobre relacdes entre saber e poder

Foucault emA ordem do discursa@ontinua o progresso de seus estudos
realizados em\ Arqueologia do Sabesobre teorizacdo das relagdes entre o discurso, o
saber e o0 poder. Ele parte da ideia de que “a p&mddo discurso € ao mesmo tempo
controlada, selecionada, organizada e redistribufte certos numeros de
procedimentos” (FOUCAULT, 1995, p. 8-9).

O filésofo estabelece certos procedimentos de aclente delimitacdo do
discurso e os classifica em trés grandes grupesclusao a sujeicdoe ararefacéo
Dentro do primeiro grupo de mecanismos de contfoléiscurso, que Foucault chama
de procedimentos externpgstdo a interdicdo, a separacéo e a rejeicaoteddicdo
significa a proibicdo de algumas palavras em detewos lugares, pois “sabe-se que
nao se tem o direito de dizer tudo, que nédo se palde de tudo em qualquer

circunstancia, que qualquer um, enfim, ndo pode thé qualquer coisa” (p. 9).
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Para falar da separacao, Foucault analisa o desdodouco desde a Idade
Media até a atualidade. O autor constatou que aviaaldo louco era silenciada e
quando as palavras do louco eram pronunciadas, evasideradas “o lugar onde se
exercia a separacao [...]. Jamais, antes do fisédalo XVIII, um médico teve a ideia
de saber o que era dito (como era dito, por quelismpnessa palavra” (FOUCAULT,
1995, p. 11-12).

A rejeicdo, que também € reconhecida como uma #erda verdade que toda
sociedade tem, “apoia-se sobre um suporte ingiitati ¢ ao mesmo tempo reforcada e
reconduzida por todo um compacto de praticas copedagogia” (p. 17). Na vontade
pela verdade ancora-se a nocao de verdadeiro @ dalsbelecida em determinado
tempo e lugar, e, assim, “ela é reconduzida [el$ pnodo como o saber € aplicado em
uma sociedade, como é valorizado, distribuido, rtieltae de certo modo atribuido”
(FOUCAULT, 1995, p. 17).

Dos trés mecanismos, considerados exteriores, wieot® e delimitagdo do
discurso, que perpassam todo o discurso em todéapaass e lugares, a vontade de
verdade € reconhecido como o mais fundamental, vezaque este atravessa a
interdicdo e a separacdo, bem como a propria &jeieoucault (1999) afirma que o
poder centralizado em determinado individuo nastexiconsidera um engano a ideia
de que ele existe em certo lugar e que tem origanura determinado ponto. O autor
(1999, p. 248) define o poder como “um feixe dagéés mais ou menos organizado,
mais ou menos piramidalizado, mais ou menos coattén

Em qualquer sociedade, o poder deve ter o estalmtoerdade, o poder
constroi as verdades em consonancia com seusssésrpara que ele possa se garantir
e evitar as lutas, os embates. Assim, o poder ifitkdio formalmente pelas leis de
direito. O que o poder produz, transmite e reprodelz mesmo sdo os efeitos de
verdade, uma vez que a verdade bem como o podeexigte apriori, eles sdo uma
construcéo historica e social.

Sob esse prisma, os estudos das relacdes de gdito, e verdade ndo devem
ser centrados na soberania exercida pelo podepbethéncia submetida as pessoas ao

cumprimento da lei e da verdade. Sem duvida, pedabservar que nos trabalhos de
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Foucault a relacdo entre o saber, o poder e aderfia subvertida, transformada e
modificada. Seus estudos trouxeram contribuicoéesas para o campo do saber da
cultura contemporanea. A verdade é uma construgi@man e esta arraigada em toda
sociedade e em todo individuo, a tal ponto que édesejo profundo e quando
guestionados, somos obrigados n&o sO pelo poderporan0s mesmos a confessar a
verdade.

O poder tem autoridade para dizer quem € o individamo ele é segundo o
que ele narra sobre si; ainda, o poder consentdiga que 0 outro conte a sua histéria
de vida e por meio dela, julga-se, classifica-sené-se a propria identidade, pois “ao
narrar-se, colabora para a constru¢do de sua ariwntidade, da verdade sobre si
mesmo, em confronto direto com a verdade produpela narrativa autorizada”
(CORACINI, 2007, p. 19). O discurso cientifico deaico, do psiquiatra, do juiz, do
professor reconhecido socialmente e cientificamessgéabelecido pelo poder e pelo
saber, revela a identidade do outro sob critéstabelecidos daquilo que é considerado
verdadeiro ou falso, normal ou anormal e saudaveadaentio. Coracini (2007, p. 24)

ressalta que:

Poder que cria cada sujeito a ilusdo de completlelggrdade, de estabilidade, de
identidade e, portanto, de esséncia, que ele hinseasantemente, sem jamais
alcancar, mas ilusdo que o leva, como sujeitozar@se), no exato momento em
gue percebe a falta que o constitui, a impossédiidde fazé-lo.

Enfim, neste rapido percurso tedrico, elencamasnalgonceitos fundamentais
dentro da Analise do Discurso, para a analise dgwoithentos dos professores

temporarios de LI.

3. A PROVA DE CLASSIFICACAO DE PROFESSORES TEMPORARIOS DA
REDE ESTADUAL DE SAO PAULO

A Secretaria de Estado da Educacdo de Séao Paudmipog a prova de

classificacdo de professores temporarios e focagdi no dia 17 de dezembro de 2008
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sobre a nova Proposta Curricular, depois de umleth@ de trabalho pautado nas

novas diretrizes. A secretéria da Educacao da éjstficou a realizagdo da prova,

alegando que o Estado tem por obrigacéo escolhenalbores professores” para seus
alunos, uma vez que os professores temporarioesamam 40% do total de

professores da rede, portanto, eles acabam exercemgbapel importante na educacéo
publica do Estado

A prova de classificacdo de professores tempor&eoa utilizada como um
terceiro critério para atribuicdo de aulas no emgsinndamental e ensino Médio, além
do tempo de servico do professor e de sua titujagdaa APEOESP (Sindicato dos
Professores do Ensino Oficial do Estado de SaooPado tivesse recorrido do
resultado da prova. O sindicato representante tidegsores alegou desorganizagéo na
elaboracdo, na aplicacdo e na divulgacdo do résultdegundo a entidade, a prova
continha irregularidades em sua elaboracéo; algurfessores foram realizar a prova
em escolas erradas e receberam provas trocadasisatdpservaram vazamento do
gabarito e erros na divulgacdo do mesmo.

Segundo as informacfes da Secretaria da Educaé&omtl dos duzentos e
catorze mil que prestaram a prova teriam zeradowpla disciplina que ministram ou
tém habilitagdo para ministrar. Com a anulacacedaltado da prova, cerca de um mil e
quinhentos dos professores, que obtiveram a notanzeprova, voltaram a lecionar no
ano de 2009. Se o resultado da prova tivesse dilivado na atribuicdo de aulas,
quarenta e cinco mil dos cem mil professores, @ueninistram aulas, teriam sido
substituidos por professores com notas maioresjeosggnifica que eles ndo teriam
atingido 50% de aproveitamento na prova.

Faz-se necessario complementar que as entrevistam frealizadas com
professores temporarios de LI, que vivenciaram esBsmcao problematica aqui
relatada. Em se tratando de ser a primeira vez @npgofessores ocupantes dessa
fung&o sdo submetidos a um processo seletivoyesdaltar a necessidade de descrever
os discursos que perpassam as vozes aflitas etamges do sujeito/professor ocupante
de vagas remanescerfteSertamente, esse momento histérico-educaciofiakirciara

no processo de constituicdo identitaria desse gsofe e emergira via linguagem.
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Portanto, firmes nesse proposito de flagrar monsenidentitarios nas redes
emaranhadas dos discursos multiplos, passaremosalisea dos dizeres desses
professores “temporarios”, dizeres esses marcaeéts ipstabilidade, talvez, tanto

guanto suas identidades.

4. A INSTITUICAO GOVERNAMENTAL E A PROVA COMO CRITE RIO
PARA ATRIBUICAO DE AULAS: A JUSTICEIRA

Ao ser requisitado a falar sobre seu sentiments@mavaliado pela instituicao
governamental, o sujeito/professor revela clamopes justica, sentimentos de
vigilancia e de medo constantes surgem, discursosxdlusdo, de discriminagdo e
questdes relativas ao saber/poder (FOUCAULT, 1989)trazidos a baila pelas suas

representacoes.

RD-B1 — Ah... eu me senti assim... sei la... acho que figega... €... nossal...
sera que eu ndo estou fazendo a coisa certa?a.cger estdo investigando alguma
coisa?... por mais que ele ndo conheca a pessaaaaara... mas... por um tipo
assim de nota vocé ja sabe que tipo de professewvqaé €... entdo... eu me senti
assim... investigada... nossa estou sendo invelstigae eu figuei com medo...
muito medo... no sentido da escola... ou 0 goveron.o secretario... ou alguém...
pra mim... na minha cabeca... eu achava que algaéperceber que eu nédo era
uma boa profissional... meu Deus! alguém vai adpae eu ndo sou uma boa
profissional... por essa nota... SO por essa nogal.figuei com muito medo... e eu
acho que uma nota nao é capaz de dizer tudo soione.meu estava com medo de
alguém achar... ndo sei quem... que eu nao sere hma profissional... nossa se
eu ndo pegar aula de Inglés... eu ndo sou uma boféspional... meus familiares
mesmo falaram... “Valéria... eles ndo te conhecemuem te conhece € o
Diretor”... mas pela minha nota... por uma notarmugele vai perceber que eu ndo
sou uma boa profissional... vocé entendeu? clagoie. por uma nota... hninguém
sabe da vida de ninguém...

RD-C1 — Discriminada... o pais é de discriminacdo... mesnm®.um pais que
discrimina... que tem preconceito... ndo adiantadanutanta a Proposta na
Educagcdo e continuar a discriminagdo... € como sssd um jogo de
adolescentes... uma briga de adolescentes... agweem as Entidades... com os
professores diretamente... 0 governo mostra quepet® mais do que qualquer
outra Entidade no Estado... entdo... essa provaasi® medindo nada... porque eu
passei na prova sem estudar uma linha... e... zadeeeu ler todos os livros... eu
pOSso até ser reprovada nessa prova...
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No recorte discursivo de B1, o sujeito/professodssioca do lugar de onde
fala e se transporta a uma outra formacédo dis@rsissumindo a posicdo de ser
“investigada”. Ao relatar sobre seus sentimentos refacdo a ser avaliada pela
instituicdo governamental, ativa na nossa memoiffarraacao discursiva juridica, de
onde vem o direito de investigar a vida das pessoassim ter o poder de descobrir
detalhes sobre elas. Ao enuncidih... eu me senti assim... sei la... acho que
investigada... é... nossal... serd que eu nao estpendo a coisa certa?... sera que
estdo investigando alguma coisa?d sujeito/professor sente que nao esta agindo
corretamente e isto vira a tona por meio da priNesse jogo discursivo, quem
investiga € a instituicdo governamental que elaberaplicou a prova e o “investigado”
€ o professor. Via intradiscurso, o discurso palié acionado, pois quem investiga é
um agente policial, funcdo esta ocupada pela $e@eaie Educacdo do Estado e, a
quem se investiga € alguém suspeito de ter cometigom delito, posicdo esta
assumida pelo professor.“gor mais que ele ndo conheca a pessoa cara a’caca
professor sera pego, sera identificado e sofreze;des.

Dessa maneira, 0 sujeito/professor tem a sua hderce individualidade
colocada em risco. Sua individualidade, que é doidd por meio dos padrdes sociais
aceitos, portanto, construcdo coletiva, € constaenée vigiada pela prépria sociedade
que a produz. Esse dizer reporta o que os indigidiuem na atualidade, ou seja, 0s
diversos meios tecnoldgicos estabelecidos pararvigiregular o comportamento das
pessoas, a fim de obter uma disciplina conduzigmoduzir o saber (FOUCAULT,
1999). Assim, o sujeito/professor deixa entrever mmtos identificatorios
desestabilizados pelo outro.

Ele manifesta sentimentos de tenséo e conflitosngiados no momento em
que ele passa por uma avaliacdo de seu ser pooB$siEsse sujeito traz a baila o
sentido de avaliagdo cristalizado na sociedadeagthutal de nosso pais. Por meio de
uma nota, classifica-se, caracteriza-se, julga-sgluoo enquanto aprendiz em um
determinado processo de ensino e aprendizagemodNigip de avaliador, a avaliacéo é
entendida como uma ferramenta que faz parte degsoceducacional e por meio dela

0 aprendiz se revela, mostra o conhecimento apicznd
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Sob esse prisma, o sujeito/professor revela, imeate, seu estado de panico
em ser avaliado, que vem a tona via linguagenvégrda repeticdo da expressao “com
medo” em:“eu fiquei com medo... muito medo... com muito rfedopela repeticao
incessante do item lexical “nota”. Dessa maneiraujeito/professor revela acreditar
que pela sua nota “todos” saberdo que ele ndo Bammprofissional'no sentido da
escola... ou 0 governo... ou 0 secretario... owalg... pra mim... na minha cabeca...
alguém ia perceber que eu ndo era uma boa profisgio Esse sentimento de “medo”
que toma conta de seu dizer e do seu ser € 0 nagoimda, medo da sua nota na prova,
medo de que as “pessoas” descubram a imagem quazetke si como profissional,
medo do governo, medo da reprovacao e, consequemienda perda do lugar que
garante a sua sobrevivéncia financeira.

Convém observar que esse sujeito/professor, par dedenegaca@alguéem
vai achar que eu ndao sou uma boa profissionatbstra o seu desejo de ser um 6timo
profissional e de ser reconhecido pela comunidddeazional na qual ele convive. Em
seguida, entra em contradicdo ao afirmar qeie &cho que uma nota ndo é capaz de
dizer tudo sobre mim... por uma nota... ninguénesdd vida de ninguém’ativando
em nossa memoria o discurso pedagodgico que discpt®blematica da avaliacdo e
atribuicdo de nota de uma forma mais “reflexivass& discurso, impregnado no
sujeito/professor, o leva a se colocar no lugaaldao e manifesta, via linguagem, que
€ mais que sua nota. Ele deixa vir a tona seu @ekejunicidade, de ser um “ser”
estavel, um ser capaz de atingir a totalidddezer tudo sobre mim’ mesmo que
ilusoriamente.

Essa necessidade de inteireza e completude é @pnia que ele se constitua
como sujeito. E para ratificar, considerar ess@idemo umveredictq traz a fala do
outro para constituir o seu dizeméus familiares mesmo falaram... “(V)... eles ndo t
conhecem... guem te conhece é o Diretor”... clague por uma nota... ninguém sabe
da vida de ninguém”Sendo assim, o sujeito/professor estabelece unha tiviséria
entre 0 seu pensamento e o seu dizer, remetend@mo% esquecimento °nl”
(PECHEUX, 1988), em que o0 sujeito acredita ser mod® a origem do seu dizer, ele

demarca o seu dizer e o do outro, esquecendo-sesqaalizer também o constitui. Por
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meio do recurso da heterogeneidade mostrada (AURHREVUZ, 1990), o sujeito
estabelece um distanciamento do que, supostamsst@, 0 outro em Seu espaco
discursivo. Vale mencionar, nesse recorte, a posieierogénea assumida pelo suijeito,
reveladora de um processo identificatorio em ctnegéio e afetado pelo outro.

No recorte discursivo de C1, é possivel observdisourso da exclusédo por
meio da repeticdo do item lexical “discriminacdaii:e'Discriminada... o pais é de
discriminag&o... mesmo... € um pais que discrimigae tem preconceito’Ao falar de
seus sentimentos em ser avaliado pela instituigdsujeito/professor se mostra
indignado, revoltado com a situacdo educaciongpais, que acredita ser nao %0:
pais € de discriminacdg”’mas tambénfque tem preconceita” Assim, ele aponta
marcas de sua subjetividade, revelando ser umteujeie sofre discriminacdo do
proprio sistema educacional. Via linguagem, o swujeiofessor deixa escancarar o
Outro estranho que o habita, que esta no seu iceois. Ele revela ser esse outro que
o sistema educacional tenta atingir sob o lema ¢kdaio para Todos”, poisédo
adianta mudar tanto a Proposta na Educacéo e coatira discriminacao” Esse dizer
relata a imagem de insatisfacdo que o professoddaztantas reformas Pedagogicas,
pregando a completude, a totalidade a fim de setar objeto de anseio do professor, e
a ndo realizacdo dessa totalidade € de sua inésjpansabilidade.

Ainda, o sujeito/professor enuncia qude:governo mostra que ele pode mais
do que qualquer outra Entidade no Estagdaeportando-nos ao poder soberano
exercido pelo governo, e apesar desse poder naoaéfico, ha resisténcia em aceita-
lo manifestado pelas lutas dos representantes tidaHes. Esse sujeito/professor é
visto pelo governo como o sujeito a “ser corrigidgtie segundo Foucault (2001, p. 72-
73), “é um personagem que aparece nitidamente qudos¥VIIl, [...] que é, no fundo
um individuo bem especifico dos séculos XVII e X¥IEsse sujeito/professor clama
para seu dizer a voz de descrédito aquele queaestksba prova ndo esta medindo
nada... porque eu passei na prova sem estudar unina.l. e... talvez se eu ler todos os
livros... eu posso até ser reprovada nessa prova’o discurso do senso comum
impregnado na nossa sociedade, pois, por um lgassivel ser bem sucedido na vida

sem estudar muito, por outro, ha aqueles que Seaedh vida toda ao estudo e néo
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atingem o sucesso segundo a visdo de uma sociedpitiglista. Convém observar que
esse professor desqualifica o saber cientifico,elaquyue estd noslivros” ,
equiparando-o ao saber daquele que néo |€, questdda, que ndo sabe “nada”’. Ele
conseguiu ser aprovado sémstudar uma linha” e poderia ser reprovado se tivesse
lido “todos os livros”. Ha uma inverséo de valores, 0 que € tipico de wtiadade da
pés-modernidade. O conhecimento adquirido no didaaganha supremacia, € mais
destacado do que aquele adquirido na vida acadéoucaelhor, esse sujeito pde em
descrédito o seu préprio saber, achandd'gs®a prova ndo esta medindo nada”

Vale ressaltar que o sujeito/professor se constaéumultiplicidade de vozes,
mostrando sua natureza intrinsecamente heterogéoesbilitando-nos apenas capturar
alguns momentos de identificagao.

Instados a falar a respeito do governador, acaitib resultado da prova como
um critério para a atribuicho de aulas para profess temporarios, 0s
sujeitos/professores revelam sentimentos de igastide investigacdo e de

discriminagéo.

RD-A2 — Eu penso que seja injusto dessa forma... porquéumoague esta na
Faculdade... ele tem mais facilidade do que eujgustou ha nove anos fora de
uma faculdade... entdo... eu... eu nessa forma..a@o injusto... avaliar o
professor... realmente... isso é certo... mas aderfuma nota classificatoria... eu
acho que isso ja seria injusto...

RD-C2 — Discriminada... ndo tem nada a ver uma coisa cooutsa... se colocar
o efetivo pra prestar essa prova pode ser que @ rsa frente dele e ele ndo é
classificado... Ndo tem nada a ver uma coisa cooutaa... ndo é que o efetivo
sabe mais ou que o ACT sabe mais... € que 0 got@taoa Educacdo como se
estivesse mexendo com maquina... ndo com gent@npens

No recorte discursivo do sujeito/professor A2, ipeento de injustica é
aflorado e o desejo pelo outro € instaurado. Bgjeite define-se pelo outro ao se
considerar em desvantagem em relacdo aquele cqueadtaculdade:Eu penso que
seja injusto dessa forma... porque o0 aluno que estdaculdade... ele tem mais
facilidade do que eu”’O fato de ele estdha nove anos fora ddaculdade” o faz
distanciar-se do saber académico que, no entartobm@do, exigido pela instituicdo

publica para que ele possa exercer a funcédo queesX&uele que esta na Faculdade é
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possuidor de tal saber almejado pelo professorpeantfio possa exercer a fungcéo que
o professor exerce. Assim, o sujeito/professor tedmmo de LI vive nessa contradicéo e
é afetado por ela.

Essa contradicdo € reafirmada em seu dizer ao marcocom a atitude da
instituicdo governamentatavaliar o professor... realmente... isso é certenas nao
fazer uma nota classificatoria... eu acho que jésseria injusto” Ao concordar em ser
avaliado, o discurso de sua pratica pedagdgica emtr cena, como também a sua
experiéncia de vida enquanto aluno, pois estevialialo em varias instancias de sua
vida estudantil. A contradicdo irrompe no seu dizearcada linguisticamente pela
conjuncdo adversativa “mas”, negando o caratersifiestorio que a prova tem,
constituindo efeitos de sentidos, no fio de sewuwls, de que “ser classificado”
enquanto profissional que atua ha anos em relagdourto que “esta fora” e, no
entanto, é ele que “esta dentro” “&justo”. Diante dessa instabilidade, o
sujeito/professor clama para si certa unicidadesenwodizer: éu acho que isso ja seria
injusto”, mostrando o imediatismo da acédo nao justa sopreda professor. Assim, o
sujeito/professor deixa entrever feixes identificats em processo de construcdo, ndo
acabados, tensos, em conflito consigo mesmo e adbidtrios diante do momento
vivenciado.

O sujeito/professor C2, além de se escancarar cosujeito“discriminado”,
reporta comdo governo trata a Educacdo como se estivesse ndexeom maquina...
nao com gente pensanteConvém observar certas regularidades pontuai®ssgs no
dizer do sujeito/professor C. Quando perguntadaesebu sentimento envolvendo a
prova de classificacdo, os itens lexicddiscriminada, discriminagao” fazem-se
marcantes e clamam por gestos de interpretacdondoientemente, esse professor
pode estar relatando alguma acao de discriminagféidas por ele, durante o tempo de
dedicacdo desse professor & educacao publicasBEssmento impregnado no dizer e
no ser do professor pode ser efeito do descasimstascias governamentais em relacao
a Educacao publica no nosso pais, de modo gered. Raucault (2001, p. 72), o
contexto de referéncia do individuo a ser corrigida “familia em relacdo com as

Instituicdes que lhe s&o vizinhas ou que a apoidoftanto, o professor se vé nesse
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jogo: conflito entre a familia, a escola (aluna@sprofissdo e o governo. Ao fazer uso do
item lexical“maquina”, ele ativa na nossa memoria discursiva toda aokegia que
envolve qualquer atividade humana realizada nadade pos-moderna, ndo escapando
a ela nem a atividade que faz com que o ser hus@rimimanize, ou seja, o0 ato de
pensar. Assim, a atitude do governo € vista poe pssfessor como uma forma de
robotizar as pessoas, “gente pensante”, ndo wsta® sujeito da linguagem na sua
singularidade. Os documentos oficiais que tendeegalarizar a pratica pedagdgica do
professor, segundo Mascia (2002, p. 170), “reptagenm discurso autoritario da parte
do governo e nao condiz com a realidade, isto &jap as condi¢cdes socio-historicas
nas quais a Educacao se encontra inscrita”.

E pertinente salientar que o momento de aplicatmikdda prova classificatoria
aos professores temporarios de LI aponta regutteglale sentimentos negativos que
invadem os enunciados proferidos pelos profesgenegorarios de LI. E um momento
que contribui para o processo de constituicdo ideist desse professor. Via
intradiscurso, a sua identidade se mostra deskzsalai, descentrada, desestruturada,
deslocada, pois o professor ja ndo sabe qual éugay ele se encontra em um nao
lugar, sem fronteiras visiveis, devido a prova tessificacdo, confirmando a nossa
hipotese. Assim, o sujeito/professor se constitainedltiplas vozes hibridas, portanto,
sendo possivel apenas observar momentos iderdificsfragilizados e heterogéneos.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A representacdo do sujeito/professor temporarioLdeobre a instituicdo
governamental que utiliza a prova como critérioapatribuicdo de aulas aciona o
discurso policial, pois esse professor vé a Sewaetie@ Educacdo do Estado como um
agente policial, ou seja, agquele que investigaémgsuspeito de ter cometido algum
delito, posicdo esta assumida pelo professor tefmpode LI, ao sentir que esta sendo
investigado. Ainda, ele se mostra indignado, redul sente-se injusticado, com medo
e discriminado, e sofre preconceito por nao tev apgrovado em concurso publico para

se efetivar. Dessa forma, ele € humilhado ao senstido a prova de classificacéo e, a
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instituicdo governamental representa o poder soberaquele que dita as leis que
devem ser cumpridas, nas quais ele nao acredita. Ma professor contratado
temporariamente, na sua posicao inferior a ingéyi pois € assim que ele se sente, ndo
resta mais nada a fazer, a ndo ser acatar a veatww e poder supremo. E pertinente
salientar que o momento de aplicabilidade da prdeasificatoria aos professores
temporarios de LI aponta regularidades de sentimsenegativos que invadem seus
enunciados. E um momento que contribui para o psacele constituicdo identitaria
desse professor que se mostra deslocada, poidesswoja ndo sabe qual é seu lugar,
ele se encontra em um néao lugar, sem fronteir&geiss Assim, vemos desenhar-se em
torno de professor o “individuo a ser corrigido&lg aplicagdo de uma prova, uma
espécie de jogo entre a incorrigibilidade e a gdilidade.
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Notas

! As informagBes contidas neste item advém dos jm®plizeres dos professores, principalmente, dos
temporarios, que circularam no ambiente escolae peasquisas realizadas eites sobre a educagéo,
sobretudohttp://educarparacrescer.abril.com&cesso em 01/03/2009 as 19h26. Em nota a impdensa
Educar para crescera secretaria da Educacdo afirmou: “Os professteegporarios tem uma
importante participacéo na rede. E fundamentalagualunos tenham os melhores professores possiveis
nas salas de aula”.

2 O processo de atribuicdo de aulas, na rede ofloi#istado de S&o Paulo, segue uma escala, atendend

primeiramente, os professores efetivos. As aul&s aploram (o resto?) sdo oferecidas aos professores
temporarios que, por sua vez, também, seguem wtaade classificacdo de acordo com seu tempo de
servico, prova de titulos somados a nota da prevaassificacao.

% Ao repetir por varias vezes o item lexical “medudra descrever seus sentimentos em relacdo ao
governo que o avalia profissionalmente, é ativadaossa memoaria discursiva a histéricCtapeuzinho
Amarelo que “tinha cada vez mais medo do medo do medo etonde um dia encontrar um lobo”
(BUARQUE, 1992).
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