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RESUMO: O presente estudo tenciona refletir acerca da presenca das variagGes linguisticas nas salas
de aula a fim de contribuir para a efetiva aplicacdo de uma pedagogia fundamentada no respeito as
manifestacBes culturais expressas na fala dos alunos oriundos das camadas estigmatizadas da
sociedade. Para isso, verifica-se 0 alcance dos estudos sociolinguisticos no meio escolar por meio dos
resultados de uma pesquisa realizada junto as professoras do primeiro segmento do Ensino
Fundamental de duas escolas municipais situadas no interior de Campos dos Goytacazes, no Estado do
Rio de Janeiro. Tal estudo aponta o despreparo das professoras diante da heterogeneidade linguistica e
a necessidade de ressignificar a pratica pedagodgica da lingua materna por meio dos conceitos e
politicas publicas j& existentes. No que tange ao referencial tedrico utilizado neste trabalho, destacam-
se autores como Soares (2000), Bagno (2015; 2007), Faraco (2008), Alkmim (2006), entre outros.
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THE LANGUAGE VARIATION AND THE ROLE OF THE SCHOOL.:
INCLUSIVE EDUCATION OF LANGUAGE IN THE LIGHT OF PUBLIC POLICY
AND TEACHER TRAINING

ABSTRACT: This study intends to reflect on the presence of linguistic variations in classrooms in
order to contribute to the effective application of a pedagogy based on respect for the cultural
manifestations expressed in the speech of students from the stigmatized layers of society. To that end,
the scope of sociolinguistic studies in the school environment is verified through the results of a
survey carried out with the teachers of the first segment of Elementary School of two municipal
schools located in Campos dos Goytacazes, in the State of Rio de Janeiro. This study points out the
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lack of preparation of teachers in the face of linguistic heterogeneity and the need to re-signify the
pedagogical practice of the mother tongue through existing public concepts and policies. As for the
theoretical framework used in this study, we highlight authors such as Soares (2000), Bagno (2015,
2007), Faraco (2008) and Alkmim (2006).

Keywords: Linguistic variation; School daily; Linguistic prejudice.

Considerac0es iniciais

Considerando que a aprendizagem da linguagem escrita deve ser vista como um
instrumento de integracdo dialogica entre professor, crianca € 0 ambiente social em que esta
estd inserida, faz-se necessaria a discussdo a respeito da abordagem e respeito as variacdes
linguisticas no ambiente escolar. Essa é a concep¢do de autores como Magda Soares (2000),
Carlos Alberto Faraco (2008) e Marcos Bagno (2015), que sdo citados neste trabalho.

E notério que as diferencas sociais e culturais sdo geradoras de diferencas na
linguagem e, consequentemente, na aprendizagem da norma “culta” (ou de prestigio) da
lingua. Acredita-se que esse fato implica na necessidade de os educadores posicionarem-se
diante do contexto do aluno e, entdo, aplicarem métodos de ensino que contemplem a
diversidade linguistica. Todavia, percebe-se que, comumente, esse respeito a regionalidade
presente na lingua ndo ocorre nas salas de aula.

Diante dessa hipotese, as autoras realizaram uma pesquisa em duas escolas municipais
situadas na area rural do municipio de Campos dos Goytacazes, mais precisamente na
Baixada Campista. Tal estudo consistiu na aplicacdo de um questionario a 20 (vinte)
professoras de duas turmas do primeiro e do segundo ano do Ensino Fundamental. Buscou-se,
por meio desse questionario formado por duas perguntas discursivas, verificar como ocorre a
abordagem das variacdes linguisticas direcionada aos alunos e se 0s vocébulos e expresses
oriundos do meio social em que eles vivem s&o inseridos nas atividades propostas nas aulas
de lingua portuguesa.

O direcionamento deste estudo partiu da proposicdo quanto a contribuicdo que o
reconhecimento e a valorizagdo da linguagem dos alunos das camadas populares pode
proporcionar para a efetiva mudanca no processo de ensino-aprendizagem nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Em vista disso, este artigo fundamenta-se a partir do conceito de Sociolinguistica
Variacionista, criado por William Labov e desdobrado por outros autores contemporaneos

acima citados. Em relacéo a disposicdo dos contelidos, o presente artigo organiza-se em trés
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secBes de cunho tedrico e uma com finalidade analitica. A primeira trata especificamente da
contextualizacdo e conceituacdo da variacdo linguistica em consonancia ao ambiente escolar.
Na segunda parte, esses conceitos sdo ampliados, expondo, ainda, as apreciacdes tedricas a
respeito do papel da escola e do educador na luta por um ensino da modalidade escrita da
lingua materna que considere as caracteristicas heterogéneas da linguagem e rompa 0s
paradigmas preconceituosos que envolvem os processos linguisticos na sociedade.

A terceira parte abarca as politicas publicas criadas a fim de contribuir para a
finalidade mostrada no paragrafo acima, como os Parametros Curriculares Nacionais (1998) e
a Base Nacional Comum Curricular (2017). Discorre-se ainda quanto as criticas a essas
diretrizes do Governo Federal. A ultima se¢do, por fim, é reservada ao detalhamento e
apresentacdo dos resultados da pesquisa realizada pelas autoras.

Cabe ressaltar que ndo ha, neste artigo, a pretensdo de esgotar as discussdes referentes
a diversidade linguistica, tampouco a préatica pedagdgica das escolas brasileiras. Ao contrario,
pretende-se aqui contribuir, ainda que brevemente, para a reflexdo sobre a heterogeneidade da
lingua e a necessidade de inserir esse posicionamento nas salas de aula. Nota-se que esse tema
é vasto e para que haja um efetivo redirecionamento nos métodos de ensino, é necessario que
essas e muitos outros pesquisadores desenvolvam novos estudos que tenham a mesma
finalidade deste: dar subsidios aos profissionais da educacdo e, assim, colaborar para a

mitigacdo dos preconceitos linguisticos, principalmente os que ocorrem no ambiente escolar.

1. Avariacao linguistica e 0 ambiente escolar

Partindo do pressuposto de que “as linguas sdo constitutivamente heterogéneas”
(CASTILHO, 2010, p. 197) é correto afirmar que qualquer idioma apresenta uma série de
variantes, a depender dos aspectos individuais, sociais, culturais, geograficos, econémicos,
etc. referentes aos seus falantes. Essa maxima legitima-se no Portugués Brasileiro, lingua
falada por mais de 200 milhdes de pessoas®. Isso porque o povo de cada uma das cinco
regibes do territério nacional, de cada uma das 27 unidades federativas e ainda dos
municipios que as constituem, possui sua propria comunidade linguistica, constituida por

inimeras particularidades fonético-fonoldgicas, lexicais e semanticas.

4 Dado divulgado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) referentes ao ano de 2016. Disponivel em:
<https://www.ibge.gov.br/apps/populacao/projecao/>. Acesso em: 20 mai. 2018.
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Dentro dessa perspectiva, € importante lembrar ainda que as linguas sdo continua¢tes
historicas, sofreram inGmeras transformacfes no decorrer das geracbes e, portanto, estdo
suscetiveis a mudancas conforme as necessidades dos seus enunciadores (ALKMIM, 2006).

Essa heterogeneidade da lingua, principalmente sob o ponto de vista sincronico, é o
que permeia os estudos da sociolinguistica, ciéncia fundamentada no “estudo da lingua falada,
observada, descrita ¢ analisada em seu contexto social, isto €, em situagdes reais de uso”
(ALKMIM, 2006, p. 29-30). O ponto de partida desse campo de estudos é a comunidade
linguistica e o conjunto de variedades linguisticas utilizado pelos seus integrantes.

A corrente de estudos que se dedica a variedade da lingua é a Sociolinguistica
Variacionista ou Teoria da Variaco, desenvolvida por William Labov (2008) em 1963°. De
acordo com o autor Roberto Gomes Camacho (2006), cada falante se expressa a sua prépria
maneira diante de diferentes circunstancias de comunicacdo, portanto, a Sociolinguistica
correlaciona as variagdes existentes na expressao verbal a diferencgas de natureza social.

Segundo Alkmim (2006, p. 34-35), em resumo, as variedades linguisticas podem ser
descritas a partir de dois parametros: variacdo geografica (diatopica) e variacdo social
(diastratica). A primeira “esta relacionada as diferencas linguisticas distribuidas no espaco
fisico”; ja a segunda “relaciona-se a um conjunto de fatores que tém a ver com a identidade
dos falantes e também com a organizacao sociocultural da comunidade de fala”.

Sobre essas variagbes da lingua, Camacho (2011) lembra que as variedades
diastraticas sdo motivadas por diferencas de ordem socioecondmica, como nivel de renda
familiar, grau de escolaridade, ocupacao profissional, e de ordem sécio-bioldgica, como idade
e género. Nessa perspectiva, as variacGes linguisticas utilizadas por falantes oriundos das
camadas mais populares tendem a ser desprestigiadas, uma vez que lhes sdo vedadas as
possibilidades de modalizar a fala e adapta-la as diferentes circunstancias de interacdo e,
desse modo, a variedade que usam representa uma barreira para as possibilidades de ascensdo
social que dependem de certa flexibilidade verbal.

Diante dessas conceituacdes, destaca-se que o ambiente escolar € um local propenso a
ocorréncia de manifestacGes linguisticas diversas. I1sso porque, tanto os alunos quanto 0s

professores estdo inseridos em comunidades de fala e pronunciam-se de acordo com suas

5> Embora as primeiras reflexes a respeito dos fendémenos linguisticos a partir da perspectiva social tenham surgido antes, por
meio de autores como Antoine Meillet, Roman Jakobson, Emile Benveniste, William Bright e Dell Hymes (ALKMIM,
2006), foi somente em 1963 que a variagao linguistica se tornou, de fato, uma area de estudos fundamentada e reconhecida. O
responsavel foi William Labov que recebeu o titulo de fundador da sociolinguistica ap6s publicar um trabalho executado na
ilha de Marthas Vinegard, no litoral de Massachussets, onde relacionava os fatores sociais como idade, sexo, ocupacao, etnia,
etc., a pronuncia de determinados fones do inglés. O modelo de descricdo e interpretagdo do fendmeno linguistico em
comunidades urbanas, intitulado Sociolinguistica Variacionista ou Teoria da Variagdo exerceu grande impacto nos estudos
linguisticos da época e os apontamentos ali propostos repercutem até a contemporaneidade.
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particularidades sociais, culturais e também econdmicas, como bem precisaram 0s autores
acima.

Acontece que, mesmo que essa pluralidade linguistica esteja presente nas escolas por
meio da fala dos alunos e dos professores, essas instituicdes ndo tém se mostrado competentes
para lidar com a aprendizagem dos alunos oriundos das camadas estigmatizadas da sociedade.
E o0 que afirma a autora Magda Soares (2000); para ela o fato de a escola prestigiar a variante
padrdo e/ou culta da lingua evidencia as desigualdades entre 0s grupos sociais, gera
discriminacdes, preconceitos e, consequentemente, fracassos, como a evasao, a indisciplina e
a reprovacao.

Essa opinido é compartilhada por outros autores que tratam das varia¢@es linguisticas e
das discriminacgdes que as permeiam, como, por exemplo, Marcos Bagno (2015). Em seu livro
intitulado Preconceito Linguistico, o autor lembra que, no Brasil, “uma quantidade gigantesca
de brasileiros permanece a margem do dominio das formas privilegiadas de uso da lingua”
(BAGNO, 2015, p. 29) e determinados alunos oriundos das camadas populares da sociedade
simplesmente ndo entendem a linguagem que é empregada do ambiente escolar.

Isso acontece, entre outros motivos, pela valorizacdo nas escolas da modalidade escrita
da lingua em detrimento da fala, embora esta tenha surgido muito antes daquela. E o que
afirma o autor Luiz Carlos Cagliari (2007). Segundo ele,

A escola comumente leva o aluno a pensar que a linguagem correta é a
linguagem escrita, que a linguagem escrita é por natureza logica, clara,
explicita, ao passo que a linguagem falada € por natureza mais confusa,
incompleta, sem ldgica, etc., nada mais falso. A fala tem aspectos
contextuais e pragmaticos que a escrita ndo revela, e a escrita tem aspectos
que a linguagem oral ndo usa (CAGLIARI, 2007, p. 37).

Sobre essa distingdo entre a fala e a escrita, o linguista Mario Alberto Perini (2001)
destaca que o portugués dos textos escritos ndo € a lingua materna da populacdo brasileira; a
lingua materna do povo é aquela aprendida por meio das interagdes sociais que ocorrem desde
a infancia, entre familiares e amigos.

Diante do exposto, pretende-se, neste trabalho, refletir até que ponto as diferengas
linguisticas podem influenciar no processo de ensino-aprendizagem dos alunos das camadas
populares, ja que, de modo geral, como afirmam os autores supracitados, as escolas
privilegiam a linguagem e a cultura da elite. Esse tema é debatido na proxima sec¢éo deste

artigo.
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2. O papel da escola diante heterogeneidade linguistica

Quando o assunto € a variacdo linguistica e relacdo desta com o ensino, faz-se necessario
discutir os conceitos de norma culta e norma padréo e, para tanto, recorre-se as concepg¢des do
linguista Carlos Alberto Faraco (2008). Este define norma culta como “o conjunto de
fendmenos linguisticos que ocorrem habitualmente no uso dos falantes letrados em situacdes
mais monitoradas de fala e escrita” (FARACO, 2008, p. 71). A norma padrdo, por sua vez, €
classificada pelo autor como “uma codificacdo relativamente abstrata, uma baliza extraida do
uso real para servir de referéncia, em sociedades marcadas por acentuada dialetacdo, a
projetos politicos de uniformizagdo linguistica” (FARACO, 2008, p. 73).

Em resumo, entende-se que a norma culta — como faz parte da lingua em uso por
individuos historicamente situados, embora somente por aqueles considerados “cultos™, isto €,
letrados — € heterogénea e também esta sujeita a variagdes. J& a norma padrdo € idealizada e,
de certo modo, irreal. Para evitar a “confusdo”, Marcos Bagno (2015) refere-se a norma culta
como “variedades urbanas de prestigio” e declara que a norma padrao corresponde a um ideal
linguistico inspirado no portugués literario de Portugal e que grande parte das regras
prescritas j& cairam na obsolescéncia, do mesmo modo que diversos usos ndo normativos ja
foram plenamente incorporados a lingua falada e escrita das camadas sociais mais
prestigiadas. Ocorre que, quando o falante advém de uma comunidade economicamente e/ou
culturalmente estigmatizada, sua fala é, também discriminada.

Nota-se, portanto, que o ensino da lingua materna nas escolas esta pautado na concepg¢ao
da norma padrdo, uma vez que, via de regra, as aulas fundamentam-se nos aspectos
gramaticais. Travaglia (2006) lembra que a gramaética é tida, muitas vezes, como um sistema

de normas que deve ser seguido por aqueles que desejam falar e escrever bem.

O ensino de gramatica em nossas escolas tem sido primordialmente
prescritivo, apegando-se a regras de carater normativo que como vimos, sao
estabelecidas de acordo com a tradicdo literaria classica, da qual € tirada a
maioria dos exemplos. Tais regras e exemplos s&o repetidos anos a fio como
formas “corretas” e boas a serem imitadas na expressdo do pensamento.
(TRAVAGLIA, 2006, p.101)

O preconceito linguistico dentro do ambiente escolar vem sendo perpetuado por meio da

concepgdo errbnea de que a lingua funciona dentro de um sistema de normas e regras, assim
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como funciona a gramatica. Pode-se dizer que a pratica pedagdgica de muitos professores
brasileiros é pautada no repudio e discriminagdo das varia¢Ges linguisticas, tachando-as como
“erros”, prejudicando a expressdo das opinides dos alunos e ocasionando os fracassos
educacionais no pais.

O que ocorre, nesse sentido, € um ensino que desconsidera a existéncia das variagdes
linguisticas. Partindo da ideia equivocada de que a norma padrdo e a culta sdo anélogas, as
variacdes sdo entendidas como caracteristica exclusiva dos individuos menos escolarizados,
como se as variagdes fossem “erros”, o que nao corresponde a realidade. Para Magda Soares
(2000), a escola, por meio dos professores, difunde sua mensagem através da linguagem
social e economicamente “legitimada”, comum a classe dominante, desconsiderando a
heterogeneidade da lingua e, portanto, as outras linguagens, ndo “legitimas”. O excesso de
correcdo de pronuncia e a proibicdo de termos regionalistas dentro da sala de aula, por
exemplo, estigmatiza os educandos, os reprime e difunde a percepcao de que esses pertencem
impreterivelmente a classe dominada.

Sucede-se que, ainda que os estudos linguisticos avancem, muitos professores acreditam
que os alunos que possuem marcas do regionalismo em suas falas, por exemplo, falam
“errado” e precisam aprender, na escola, a falar “direito”. Essa aprendizagem, por sua vez,
acontece por meio do ensino das nomenclaturas gramaticais; os alunos aprendem os nomes
das classes de palavras, mas, muitas vezes, essa aprendizagem ndo garante o bom uso da

lingua de prestigio social, como bem lembrou o linguista Mario Alberto Perini (1996):

Quando justificamos o ensino de gramatica dizendo que é para que 0s alunos
venham a escrever (ou ler, ou falar) melhor, estamos prometendo uma
mercadoria que ndo podemos entregar. Os alunos percebem isso com
bastante clareza, embora talvez ndo possam explicitar; e esse ¢ um dos
fatores do descrédito da disciplina entre eles (PERINI, 1996, p.50).

Nesse sentido, € imprescindivel que a escola reconheca as variagdes linguisticas como
caracteristicas intrinsecas da fala e busque solucdes para que que os alunos possam tornar-se
poliglotas dentro de sua propria lingua (BECHARA, 2009). Logo, entende-se que a solucéao
para essa questdo ndo € simplesmente eliminar o ensino da norma padrdo por meio da
gramatica normativa. Ao contrario: os estudantes devem ter acesso a esses conteidos para,
assim, dominarem as variedades urbanas de prestigio. Afinal, esse € um direito de todo
cidaddo e essencial & insercdo plena na vida urbana, uma vez que a expressdo verbal é

elementar para o acesso aos bem culturais mais diversos.
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No entanto, faz-se necesséria a utilizacdo de estratégias pedagogicas que tenham essa
finalidade, mas que ndo descreditem as manifestacBes linguisticas espontanea dos estudantes.
Acontece que, para Carlos Alberto Faraco (2008), ainda ndo foi possivel criar um método
adequado e o motivo seria a escassez de discussdes efetivas, no espaco publico, sobre a
heterogeneidade na realidade linguistica, bem como a sua consequente violéncia simbolica.
Segundo ele, falta preparo para lidar com esse fenbmeno comum que € a variagdo da lingua,
representando o distanciamento entre a pratica escolar e os estudos académicos. Dentro dessa

perspectiva, 0 autor aponta algumas medidas essenciais:

[...] cabe reiterar que nosso grande desafio, neste inicio de século e milénio,
é reunir esforcos para construir uma pedagogia da variacdo linguistica que
ndo escamoteie a realidade linguistica do pais (reconheca-o como
multilingue e dé destaque critico a variagdo social do portugués); ndo dé um
tratamento anedético ou estereotipado aos fenémenos da variagdo; localize
adequadamente os fatos da norma culta/comum/”’standard” no quadro amplo
da variacdo e no contexto das préaticas sociais que a pressupdem; abandone
criticamente o cultivo da norma-padrdo; estimule a percepcdo do potencial
estilistico e retérico dos fendmenos da variacdo (FARACO, 2008, p. 180).

O papel da escola no ensino da lingua €, portanto, ensinar e propor a reflexao da norma
padrdo, sem que haja rejeicdo ao dialeto utilizado pelo aluno em sua comunidade de fala. Os
professores  devem  respeitar as diferentes manifestagbes linguisticas, mas,
concomitantemente, possibilitar o aprendizado da norma de prestigio, reconhecendo as duas
variagdes, mas incentivando a aquisicdo de novas habilidades de uso da linguagem. E dever
da escola, portanto, facilitar e instrumentalizar a ampliacdo da competéncia comunicativa dos
alunos, permitindo-lhes apropriarem-se dos recursos comunicativos necessarios para se
desempenharem com seguranca, nas mais distintas tarefas linguisticas.

Cagliari (2007, p. 83) destaca ainda que o aluno “ndo pode achar que as pessoas de sua
comunidade sdo incapazes porque falam errado, ao passo que a cultura sé esta com quem fala
o dialeto padrdo”, ao contrario, deve entender que existem muitos e distintos usos linguisticos.
A escola, nessa perspectiva, desempenharia um papel, ndo so6 de instrucdo conteudista, mas de

promocao social. A essa discussao, Magda Soares (2000) acrescenta:

Em primeiro lugar, uma escola transformadora ndo aceita a rejeicdo dos
dialetos dos alunos pertencentes as camadas populares, ndo apenas por eles
serem t&o expressivos e l6gicos quanto o dialeto de prestigio (argumento em
que se fundamenta a proposta da teoria das diferencas linguisticas), mas
também, e sobretudo, porque essa rejeicdo teria um carater politico
inaceitavel, pois significaria uma rejeicdo da classe social, através da
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rejeicdo de sua linguagem. Em segundo lugar, uma escola transformadora
atribui ao bidialetalismo a fungdo ndo de adequacdo do aluno as exigéncias
da estrutura social, como faz a teoria das diferencas linguisticas, mas a de
instrumentalizacdo do aluno, para que adquira condi¢bes de participagdo na
luta contra desigualdades inerentes a essa estrutura (SOARES, 2000, p. 74).

Nogdes como “pedagogia da variagdo linguistica” (FARACO, 2008) e “pedagogia do
portugués brasileiro” (BAGNO, 2015), entre outras, aos poucos tém ganhado espaco nas
reflexdes sobre o ensino de lingua portuguesa. Tratam-se de abordagens tedricas criticas que
debatem o ensino de lingua materna numa perspectiva mais plural, heterogénea e com
sistematicidade — em consonéncia, portanto, com o carater heterogéneo da realidade
linguistica brasileira — e com vistas a superacao do olhar monolitico e purista da tradigcdo
normativa conservadora.

Em comum, esses estudos fornecem importantes subsidios para formacéo continuada de
professores alfabetizadores, especialmente aqueles que buscam embrenhar-se nos dominios da
variacdo e da mudanca linguisticas, pensados ndo apenas como fendbmenos sociais, mas

também como elementos pertencentes a virtualidade do sistema linguistico.

3. Politicas publicas educacionais e as variacdes linguisticas

Em consonancia com os autores aqui citados, verifica-se que estratégias vém sendo
elaboradas a fim de contribuir para a mudanca na perspectiva educacional da lingua materna
no Brasil. ReflexGes com essa finalidade ocorrem ha pelo menos 20 anos, quando foram
publicados os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998).

Essas diretrizes elaboradas pelo Governo Federal a época ja apontavam 0s muitos
preconceitos decorrentes do valor social relativo que é atribuido aos diferentes modos de
falar. Com o intuito de contribuir para a mitigacdo dos preconceitos linguisticos, 0 documento
indica propostas referentes a formacdo dos professores e praticas didaticas em sala de aula
gue abarcam a questdo das variacbes da lingua e, em conjunto, do respeito a essas
manifestagdes linguisticas dos alunos.

Nessas diretivas, os Parametros ratificam a existéncia das diferentes variacdes
linguisticas. Consta no documento (BRASIL, 1998, p. 30) que esse fendmeno “sempre existiu
e sempre existird, independentemente de qualquer agdo normativa”. Os PCN observam ainda

que, na sociedade brasileira, marcada pelo intercambio cultural, “em um mesmo espago social
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convivem mescladas diferentes variedades linguisticas, geralmente associadas a diferentes
valores sociais” (0p. Cit.).

Quanto ao ensino da lingua nas escolas, as diretrizes (1998, p. 82) expdem que 0s
alunos, ao aprenderem novas formas linguisticas, devem ser instruidos de que “todas as
variedades linguisticas sdo legitimas e proprias da histéria e da cultura humana” e que o
estudo da variacao “cumpre papel fundamental na formacdo da consciéncia linguistica e no
desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno”.

O documento ainda adverte quanto ao preconceito e ao estigma acionado as variedades
ndo-padrdo da lingua portuguesa. Sob o prisma educacional, possiveis respostas a essas
circunstancias também sdo indicadas. Em vista disso, constata-se que as diretrizes sdo, de
fato, referenciais positivos para a educacdo nacional. O proprio Bagno (2007) julgou a
publicacdo dos PCN um avanco na concepcdo de ensino de lingua nas escolas brasileiras ao
introduzirem conceitos provenientes da Sociolinguistica Variacionista. Todavia, criticas ao
documento também sdo apontadas por outros autores especialistas em educacdo,
principalmente no que se refere ao ensino da lingua.

As ponderacGes tratam, fundamentalmente, do desconhecimento por parte dos
profissionais da educagdo quanto aos pressupostos do dispositivo e/ou interpretacéo
equivocada do mesmo; da propria formacdo em Letras nas universidades e faculdades do pais,
muitas vezes defasada; bem como a disparidade do documento com a realidade educacional
publica brasileira, que, segundo Leonor Werneck Santos (2005, p. 77), é marcada pelo
“excesso de trabalho do professor, turmas cheias, alunos desinteressados, salario baixos”.

Para se ter uma breve percepg¢éo do problema, a autora afirma que muitos professores de
lingua portuguesa acreditam que considerar a variacdo linguistica na sala de aula “significa
aceitar tudo que o aluno produz, considerar tudo certo, ndo ensinar gramatica e deixar o aluno
no mesmo ponto em que estava antes de entrar na escola” (SANTOS, 2005, p. 77).

No que se refere a formacdo desses professores, Santos (2005, p. 77) lembra que, nos
cursos de Letras, os futuros profissionais ndo sdo estimulados a discutir as praticas
pedagdgicas em consonancia com as questfes linguisticas e o resultado disso é, segundo a
autora, a repeticdo das “velhas e desgastadas formulas”. Fato andlogo ocorreria com 0sS
profissionais ja formados. Santos (2005, p. 77) afirma que muitos “sequer tiveram aula de
linguistica na faculdade” e ndo conhecem muitos dos termos presentes nos PCN. A pesquisa
impendida para o desenvolvimento do presente artigo, cujos resultados sdo apontados nas

secOes seguintes, mostra que essa critica €, de fato, pertinente.
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Ainda sobre os Parametros Curriculares Nacionais, Santos (2005) faz outras duas
criticas, para ela, inquestiondveis: a linguagem e a estrutura do texto, e aos conceitos
formulados com base em linhas teoricas diferentes. No que tange aos conceitos, a autora
(2005, p. 77) afirma que as diretrizes enfatizam as teorias sociolinguisticas, mas “muitos
profissionais desconhece 0s pressupostos que norteiam essa linha”. Quanto a linguagem e a
estrutura dos PCN, Santos (2005, p. 77-78) declara que essas caracteristicas prejudicam a
compreensdo dos temas porque “questdes simples parecem enigmas para nao-iniciados”.

Mesmo as ideias propostas nos PCN nédo sendo assim tao revolucionarias, as tentativas
de direcionar o ensino brasileiro por meio da publicacdo de documentos oficiais (e nédo
necessariamente em praticas efetivas) continuam. Embora estivesse previsto desde 1988, na
Constituicdo Brasileira, somente em dezembro de 2017, o Governo Federal homologou a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ap6s uma série de debates e contribuicdes da
sociedade.

A BNCC de Lingua Portuguesa, que objetiva organizar e determinar o contetdo
minimo que deve ser ministrado em todas as escolas publicas e privadas do pais, é estruturada
em quatro eixos principais, a saber: leitura, producdo de textos, oralidade e andlise
linguistica/semiotica. Neste Ultimo eixo, por exemplo, esta entre 0s objetivos para o Ensino
Fundamental discutir, a partir do fenbmeno da variacdo linguistica, “variedades prestigiadas e
estigmatizadas e o preconceito linguistico que as cerca, questionando suas bases de maneira
critica” (BRASIL, 2017, p. 81). Nessa direcdo, o documento reitera os aspectos interacionais
e culturais da lingua e ressalta as discriminac6es que ocorrem diante dos diferentes usos da
linguagem oral e escrita:

Contudo, apesar das boas intencdes, também foram conferidas criticas negativas ao
documento. O autor Jodo Wanderley Geraldi (2015, p. 392) declara, por exemplo, que em
uma avaliacdo geral, pode-se dizer que a BNCC apenas mantém as concepcdes ja assumidas
na década de 1990 pelos PCN e que a tentativa de uniformizar o ensino em um pais como o
Brasil, extenso e desigual, ndo se justifica e atende somente as necessidades do projeto
neoliberal de educacdo. O autor acrescenta que ndo é sensato produzir mais um documento
oficial em lugar do convivio real com a escola para que ocorra uma mudanga “de baixo para
cima” (GERALDI, 2015, p. 394).

Nota-se que ha, de fato, a preocupacdo com a variagédo linguistica na Base Nacional
Curricular; no entanto, o que ndo ocorre, segundo as autoras, € a especificagdo de como deve
ser desenvolvido o trabalho dentro desse principio. Para elas, cabe, portanto, ao curriculo,

desenvolvido individualmente pelas instituicbes de ensino, e, fundamentalmente, ao
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professor, a tarefa de aplicar os conceitos da sociolinguistica no processo de ensino-
aprendizagem.

Essa concepgdo de que compete ao educador, em sala de aula, a incumbéncia de
transformar o ensino da lingua nas escolas brasileiras € assentida por Magda Soares (2000).
Esta reconhece o valor das medidas governamentais, dos parametros, diretrizes e
competéncias, mas declara que a pratica pedagogica critica, dialdgica e contextualizada néo é
apenas uma providéncia técnica, mas também, e principalmente, politica.

Por conseguinte, infere-se que o fracasso escolar e as discriminac@es linguisticas nas
salas de aula ndo podem ser justificados pela falta de normas e/ou orientagdes; ao contrario,
h& mais de 20 anos que essa questdo vem sendo discutida por especialistas em educacédo e
aprendizagem da lingua materna e também inserida nas politicas publicas educacionais. A
hipdtese sugerida aqui é de que o que falta, na realidade, é a aplicacdo da teoria e a execucao
efetiva das medidas propostas nos documentos oficiais. N&o basta reconhecer, € necessario
capacitar, praticar e administrar — os contetidos, a metodologia, o professor e o aluno. Na
préxima secdo deste artigo, apontam-se 0s resultados de uma pesquisa que expressam, ainda
gue de modo conciso, as caréncias e as urgéncias das aulas de lingua portuguesa no primeiro

seguimento do Ensino Fundamental nas escolas pablicas.

4. A pesquisa e os resultados

Com o intuito de verificar se os profissionais que atuam em duas escolas publicas da
Baixada Campista conhecem os preceitos da varia¢do linguistica e os aplicam nas salas de
aula, fez-se uma pesquisa de método indutivo (GIL, 2008), que consistiu na aplicacdo de
questionarios. A ideia foi coletar depoimentos dos professores e, assim, relacionar as
respostas dessa amostra aos preceitos tedricos expostos nas se¢fes anteriores deste artigo. A
proposta desta pesquisa ndo foi criticar os métodos educacionais, mas averiguar quais as
lacunas existentes na formacdo dos professores para que se busquem esforgos no sentido de

preenché-las.

Participaram da pesquisa 20 professoras do sexo feminino, sendo 10 em cada escola.
Esclarece-se que, entre as profissionais selecionadas, 19 sdo formadas em nivel medio, e
somente uma possui formagdo superior em Letras. No questionario, havia duas perguntas-
base: a primeira, indagava sobre a maneira como as professoras lidavam com a prondncia de
vocabulos tipicos da regido dos alunos na sala de aula; ja a segunda estava relacionada ao

conhecimento dos professores quanto ao fendmeno da variagdo linguistica.
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Na escola A, obteve-se o0 seguinte resultado: 80%, isto é, oito professoras disseram que
ndo permitem que os estudantes utilizem palavras de cunho regional durante as aulas e néo
utilizam aspectos regionais em atividades da disciplina de lingua portuguesa. Somente duas
entrevistadas, 20%, afirmaram que permitem emprego livre da lingua mesmo durante as aulas
por terem algum conhecimento sobre a variagdo linguistica e por respeitarem as

manifestacdes culturais presentes na linguagem.

Na escola B, 90% das entrevistadas declararam n&o permitir que os alunos pronunciem
certos vocabulos regionais em sala, e quando ocorre, esses sdo corrigidos. As professoras
também disseram que nunca utilizaram esses fendmenos linguisticos na formulacdo de suas
aulas.

Diante desses resultados, constata-se que a maioria das professoras desconhece a
ciéncia linguistica e, talvez por isso, ndo permite e/ou valoriza o uso da variacdo linguistica
dos alunos, confirmando a nossa hipdtese. Notou-se ainda que ha uma distancia entre a escola
e a universidade, visto que muitas professoras sequer conhecem o0s preceitos dos estudos

linguisticos.

Relacionando esses resultados as concepcBes dos autores expostos nas secOes
anteriores do artigo, apreende-se a necessidade de os cursos de Pedagogia, seja de nivel médio
ou superior, e licenciaturas em Letras, propiciarem aos futuros professores uma formacéo
solida, que inclua os conhecimentos sobre a variagdo linguistica e, consequentemente,
instrucGes para o desenvolvimento de estratégias apoiadas nessa premissa.

Percebe-se que ndo basta a publicacdo de politicas pablicas que abarque as
proposicdes da sociolinguistica; é preciso que haja atividades praticas e efetivas que
objetivem a mobilizacdo de métodos cientificos e o respeito as diversas manifestacdes

linguisticas.

Consideracoes finais

Os pressupostos tedricos apresentados e o breve estudo aqui impendido permitiu
considerar que o tratamento ao fendmeno da variacédo linguistica € indispensavel para que haja
eficacia e eficiéncia no ensino-aprendizagem. Trata-se, conforme discussdo encaminhada, de
pensar em discusses, metodologias e praticas de ensino que possibilitem aos estudantes a
apropriacdo da variacdo urbana de prestigio, observada em géneros discursivos da cultura
letrada e em situacdes variadas de monitoramento linguistico, mas com aceitacdo as outras

manifestacdes regionais presentes na fala.
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Ha pelo menos dez anos, Autores como Magda Soares (2000), Marcos Bagno (2007;
2015), Luiz Carlos Cagliari (2007), Mario Alberto Perini (2001) e Carlos Alberto Faraco
(2008) sdo contundentes ao afirmarem que a educacdo escolar — em especial o ensino de
lingua materna — deve ser contextualizada e pensada a partir do entendimento de que a
lingua é viva e, por isso mesmo, variavel.

Além das propostas académicas, politicas publicas de instrugdo também ja vém sendo
adotadas desde a publicacdo dos PCN, em 1998, e voltaram a tona mais recentemente, em
2017, com o lancamento da BNCC. Contudo, ainda sdo escassas as acOes efetivas de
conscientizacdo, que deveriam acontecer desde o principio, na formacdo dos professores.
Enquanto essa perspectiva ndo é, de fato, adotada, mantem-se 0s antigos padrdes pedagogicos
e um ensino de lingua que desconsidera questdes regionalistas e culturais e, assim, serve
como mecanismo de reforco as desigualdades sociais.

Logo, apreende-se, a partir dos estudos teodricos e pratico aqui expostos, ha relevantes
contribuicbes para a construcdo de uma pedagogia em lingua materna atenta as
especificidades Iéxico-gramaticais do Portugués Brasileiro, no entanto, falta ainda ampliar o
acesso a esse conhecimento, garantindo a sua devida democratizacdo, passo fundamental para

superacao do ensino normativo de lingua.
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