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MOTIVACAO NO ENSINO DE LINGUA INGLESA: UMA EXPERIEN CIA DE
OBSERVAGCAO EM UMA ESCOLA PUBLICA

MOTIVATION IN THE TEACHING OF ENGLISH: AN EXPERIENC E OF
OBSERVATION IN A PUBLIC SCHOOL

Edson de Siqueira Estarneck
Vlviane Freitas da Silve

RESUMO: Este artigo tem o objetivo de refletir sobre o eatd da sala de aula de lingua
inglesa em uma escola publica para a compreens@ondtvacdes que geram acdes no
processo ensino-aprendizagem. Seguimos o0 modepmshpiisa em Linguistica Aplicada,
realizando uma microanalise etnografica, atravéshidervacao participante, entrevistas e
guestionarios. Concluimos que é necessario que hagaresgate do interesse dos
participantes do contexto da sala de aula de lingglasa e que é preciso um entendimento
pratico do uso da lingua estrangeira na vida doslastes.

Palavras-chave motivacao; escola publica; lingua inglesa; Listjaa Aplicada.

ABSTRACT: This article aims at thinking about the contexttué English classroom in a public
school to understand the motivations that genexetiens in teaching-learning process. We follow
the model of research in Applied Linguistics peniorg an ethnographic microanalysis through the
use of participant observation, interviews, andstjopanaires. We assume that there must be a rescue
to redeem the interest of the participants of tmgliEh language classroom and that it is also
necessary to obtain a practical understandingenfitie of the foreign language in the students’ life

Keywords: motivation; public school; English; Applied Linigtics.

“Um aluno bate com a cabeca na parede apoOs oétlm émpurrado. Ele cai
desacordado. A professora levanta-se de onde gsiéee direcdo ao aluno caido. Perplexa
diz ao que o empurrou ‘olha s6 o0 que vocé fez'alho que esta no chado pisca para os
demais alunos da sala evidenciando, assim, a Bxede assustar a professora. Ela vé,
percebe a “brincadeira” e, quando faz mencdo de tbo a respeito da situagado criada,
recebe uma bolinha de papel pelas costas”

! Mestre em Linguistica Aplicada e Coordenador ds€de Letras daNIABEU, Nilépolis, RJ, Brasil
estarneck2007 @hotmail.com
2 Graduada em Portugués-Inglés ,UNIABEU, Nil6pdRd, Brasil. vivielen@gmail.com

e-scrita Revista do Curso de Letras da UNIABEU Nildpolis, v.3, Numero 1 A, Jan. -Abr. 2012



169

A cena acima poderia ser de uma ficcdo qualquererma, novela, etc., porém, é o
relato de uma aula presenciada por nés na esailafdt uma das constantes confusbées que
vivenciamos nas aulas de lingua estrangeira (LEHigeg diante) numa escola municipal do
Rio de Janeiro. Notificar o que esta por tras dessonivel da motivacdo é proposta deste
trabalho. Buscamos entender tal motivacao tanfwada dos alunos quanto do docente.

A professora é de lingua inglesa. Em uma entrevigaguntamos sobre sua
motivacdo na realizacdo de sua funcdo. Disse cama fpabalhar naquela escola, “é a
necessidade” — palavras da propria. Estava semédeao contexto de sua realidade pessoal
no sentido financeiro e de opgdes profissionaissam formacdo. E uma fala que reflete
sobre um contexto de trabalho que tem levado muyitofessores a uma atuacdo pouco
efetiva no cumprimento das propostas do ensindsde L

Gritaria, indisciplina, falta de respeito e brinemds tomavam grande parte das
aulas. Diante de vérias situacdes como aqueladalacima, surge um questionamento: o
gue fazer para mudar este quadro no sentido de @atlas os participantes do contexto da
sala de aula de LE para acdes de envolvimento igagao?

Este artigo pretende analisar o estudo da linggiasa, observando o contexto de
motivacdo dos participantes envolvidos na salaua de lingua estrangeira. Buscamos
perceber quais sdo os fatores que determinam aagat ou a desmotivagdo deles. O
estudo que descrevemos esta vinculado ao prioje¢stigacdo na sala de aula como ponto
de partida para propostas de projetos de ensinbElpromovido pelo Programa de Apoio a
Pesquisa e Extensdo (PROAPE) da Associacdo Brasité Ensino Universitario
(UNIABEU — Centro Universitario). Este projeto texamo objetivo o reconhecimento das
necessidades da escola popular para propostasggeckgyque intervenham na valorizacao
do ensino de LE no contexto escolar. Além destmbémn objetiva envolver futuros
professores, discentes de Letras da UNIABEU — $talsido projeto, no reconhecimento da
realidade pratica de escolas publicas populares mapacitacdo e melhor atuacéo

profissional.

Definimos a relacdo do estudo desenvolvido aqui oama postura de preocupacédo social
que inclua propostas de “orientagfes para o erd@gnbE de uma maioria oprimida pelas
condi¢cbes de uma sociedade estratificada, cujosesbjue se impde sdo os de uma minoria
hegemonica e que detém o poder politica e econaomit® falando” (ESTARNECK,

2009). Evidenciamos assim nossa posicdo de nos colodavaa dos desprestigiados
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socialmente, tendo como base trabalhos que acusgagdes de preconceito linguistico e
cultural de classes socialmente oprimidas (cf. SI&NI, 1994, MOITA LOPES, 1996,

SOARES, 1995). Expomos que:

A escola de classes populares que tem como pariogetralores das sociedades
economicamente dominantes pouco se mostra sab@gle@mo trabalhar a partir
dos valores dos grupos que fazem uso dela. Neseeaaxcluséo social se torna
evidente no ambito escolar. E momento entdo detireflos. Como qualquer
construcao — e a do conhecimento néo é diferemtesaber novo precisa partir de
algum elemento formado anteriormente. De que maneirensino que nao
considera os valores de seus participantes podgtdurar o conhecimento sem a
presenca de alicerces fundamentais para a nhego@acénstru¢cdo do novo? A
ndo aceitacao dos valores, da cultura (e o digst® incluido nela) da aos que
ndo tém constituido uma estrutura basica de usotezesse nesses valores
dificuldades em se integrarem as propostas ofexgcid sala de aula através do
ensino formal. Assim é fundamental para aquelestimlham com o ensino
compreender o contexto das comunidades com as ligams e sugerir acdes
inclusivas de seus participantes, seus valorescuitizra e sua variante dialetal
para o sucesso do aprendizado (ESTARNECK, 2009)

De acordo com Pajares e Schunk (2001), a escolaeexen grande impacto na vida
das pessoas e por este motivo é preciso promover @ estudantes um auténtico desejo
pela aprendizagem e pelo desempenho escolar.

Tal desejo, no caso da lingua inglesa, deve séenwdatlo nos alunos e, por eles,
assimilado de maneira eficaz com o0 objetivo de gsiemesmos sejam, posteriormente,

inclusos socialmente e que estejam aptos a atuarmpetitiva sociedade globalizada:

Se 0 ensino de uma lingua estrangeira é deveroddaee se grande parte das
escolas oferece exclusivamente o inglés, e aindaasecaso dos alunos das
camadas populares, a escola publica é o Unico tigaprendizado desse idioma,
€ de se esperar que seu ensino seja eficaz ecagnd para eles, possibilitando-

Ilhes o acesso ao direito de formac&o integral divistuo a fim de que possam

exercer a tdo proclamada “cidadania” e utilizamohecimento adquirido como

mecanismo de inclusdo social, encontrando assirfilugar nas redes articuladas
de fluxos de capitais e informagfes”, no atual nouglbbalizado. (CHARLOT,

2005, p. 133).

Desta forma é imprescindivel que os alunos sejativatms pela aprendizagem da
lingua inglesa e que a conhecam e a reconhecam m@msaum instrumento de inser¢cado no
mundo moderno para leva-los a possibilidades miofigis, académicas e sociais. Como

dizem os PCNs, o ensino de uma lingua estrangairanuito além da aquisicdo de um
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conjunto de habilidades linguisticas, pois promor® “apreciacdo dos costumes e valores
de outras culturas e contribui para o desenvolvimela prépria cultura por meio da
compreensao da(s) cultura(s) estrangeira(s)” (BRAB98, p. 37).

Refletimos entdo na necessidade desafiadora dereenger e dar acesso a
construcdo da motivacdo, que ao final estard daela procedimentos que deem
inteligibilidades do ensino/aprendizagem de LE opaotexto das salas de aulas de escolas
publicas populares. Iniciemos pela compreensaaida@gnotivacao.

Segundo o dicionario Aurélio (2004) motivar sigeéfi “despertar o interesse, a
curiosidade de; prender a atencdo de”. Ja o temotivacdo ainda segundo este diciondrio,
refere-se ao “conjunto de fatores que determinaativddade e a condutas individuais”.
Seguindo a linha da psicologia, Vernon (1973, pdid)gque “a motivacéo € encarada como
uma espécie de forca interna que emerge, regulssterda todas as nossas acdes mais
importantes”.

Witter e Lomdnaco (1984, p. 45) afirmam qumativacao intrinsecaé aquela em
que a atividade surge como decorréncia da progmiandizagem, o material aprendido
fornece o préprio reforco, a tarefa é feita porguagradavel. Ja motivacdo extrinseca
ocorre quando a aprendizagem € concretizada pengleat a outro propésito como, por
exemplo, passar no exame, subir socialmente.

Tatiana Pinheiro, na revista Nova Escola de jurdn@@D9, apresenta a tematica da
motivacdo, sendo traduzida como acdo/desejo deameleom o mundo, com 0s outros e
consigo mesmo em direcdo ao saber. Em discussgde-ee 0 pensamento do sociélogo
Bernard Charlot relacionado a no¢do de mobilizag@ma percepcdo mais ampla do que
sugere a no¢cao de motivacao, referente a um motaneerno de significados que o aluno
constréi sobre suas acdes. Sendo assim, é imporesdaltar que o envolvimento motivado
do aluno em busca do saber néo é isolado do s¢éextmimundo) e de seus interesses.

Para Guimardes (2001), no que diz respeito ao xtonescolar, as atividades
devem ser desenvolvidas levando-se em consideragdelementos que promovem a
motivacao intrinseca tais como o estimulo a cutam® e a proposta de novos desafios com
0 objetivo de motivar os alunos. De acordo com Vsky o professor € quem direciona a

construcdo da motivacao do discente:

A construcdo da motivacdo € um dos pilares pardam clima da sala de aula.
O professor tem que conhecer como o aluno aprenggarde estratégias de
ensino que |he dé a sensacdo de estar conquistdgdoimportante no ato
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simples de cumprir tarefas que estdo de acordo &mua zona proximal de
desenvolvimento. (VYGOTSKY, 1993, p. 102).

Para Charlot (2005, p. 76), uma aprendizagem susgiyel se houver o desejo de
aprender e com um envolvimento daquele que apréhdseja, se ndo houver interesse nao
havera aprendizado independente de quem estivieaads.

Segundo Bzuneck (2001), toda pessoa dispde desoscpessoais como o tempo, a
energia, os talentos, os conhecimentos e as hadglsd Esses recursos poderdo ser
investidos em qualquer area escolhida pelo indojidendo mantidos, enquanto estiverem
atuando os fatores motivacionais. Desta forma, twvag@o pode influenciar no modo como
o individuo utiliza suas capacidades além de afster percepcdo, atencdo, memoria,
pensamento, comportamento social, emocional, ajzegem e desempenho.

Antunes (2007, p. 122) afirma que, desde a mars ielade, a relagdo social que a
escola representa pode oportunizar, pelo ensiredaegprendizagem, a constru¢do dos mais
diferentes motivos intrinsecos que o ser humane padrnalizar. Esses motivos mais tarde
se revelardo em motivacdes extrinsecas que o dugitera como metas e objetivos em sua
vida.

Sendo a motivacdo um conjunto de fatores que deteranatividade e a conduta
individuais no contexto de uma sala de aula, podeomncluir, entdo, que, quando as
atividades propostas de um professor ndo sdo beitas@ até mesmo ignoradas pelos
alunos, pode ter existido um conjunto de fatoresdgsvirtuou a atencéo ao que se expoés. A
motivagdo, desta maneira, é direcionada para ute goe ndo se encontra com o objetivo
estabelecido para a aula. Quando o resultado depuopmsta ndo € 0 que se esperava,
podemos dizer entdo que ela ndo motivou.

Em suas observacdes do contexto de sala de alilegda estrangeira (LE), Moita
Lopes (1986, p. 132) apontou condi¢Bes desfavaséaeiensino/aprendizagem de LE em
escolas publicas como recursos didaticos escask@ses numerosas, pouca qualificacdo
docente, utilizacdo de metodologias inadequadaatexto de sala de aula. Diante disso,
pensamos que € preciso promover atividades quenlegeparticipantes da sala de aula de
LE, professores e alunos, a reflexdo de suas ngbgapara um engajamento nas propostas
de ensinar e aprender lingua estrangeira.

Antunes (2007, p. 94) salienta que "propor difexertividades € atender a distintas

necessidades e estilos de aprendizagens que passasentar os alunos. E acreditar que
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cada aluno € um ser humano sempre em potenciavde lescobertas”. A questao é que a
escola, embora tenha intencdo de desenvolver adsidads, trabalha o coletivo, e a
construcdo de um contexto estimulante para o despete diversas motivacoes
simultaneamente €, na pratica das condi¢cdes ddaeptblica, uma proposta fora do
contexto real. Estd em questdo um olhar voltada parealidade local da escola publica
popular. Estarneck, na ASSEL-Rio de 2009, caramigsria escola publica popular,
distinguindo escolas publicas que ndo atendem aaberite as comunidades de classe
popular, por atenderem classes mais prestigiadadodalizadas em comunidades de baixo
prestigio social. Para elucidar o contexto dalageéblica que n&o é popular, citamos, no
Rio de Janeiro, as escolas Pedro Il, o CAP da UFRBd colégios de aplicacdo de outras
universidades publicas, como também as escolakadciederais, entre outras. Para tanto,
propomos uma percepcao das condi¢cdes dos individesse contexto de escola publica
popular para conseguirmos nos remeter mais claten@ancondicbes das motivagbes dos
participantes do contexto analisado.

O estudo apresentado € de cunho etnografico eadalicom base em uma analise
interpretativista dos dados gerados com alunosfegsor de uma escola publica municipal
situada na cidade do Rio de Janeiro. A amostraoaaudm a participagéo de 33 alunos do 7°
ano do ensino fundamental. Embora os resultadesnsgptados, em parte, em nameros,
nossa pesquisa buscou uma combinacédo de pesqu@gaetativista e positivista, ou seja,
fundamentamos nossa percepcéo dos dados numa taroposum em Linguistica Aplicada
de combinar andlise qualitativa e quantitativad@dos foram obtidos mediante a aplicacédo
de um questionario contendo 20 questdes objetvaegvolviam o contexto da sala de aula
de lingua inglesa. Além do questionario, utilizaraostacdes de campo realizadas em um
periodo de dois meses de observacdo em sala de awia entrevista com o docente regente
da turma (ressaltamos que, a pedido da profesaceajrevista ndo pode ser gravada em
audio, sendo utilizadas, portanto, somente anosagdéeencontro). Como base nos dados
coletados através desses instrumentos, procuraenidicar os fatores motivacionais (ou a
falta deles) que vém interferindo no sucesso esa#aprofessores e alunos, visando a
melhoria da atual situacdo do ensino de linguasagha escola publica popular.

Na apresentacdo do questionario aos alunos, cafdaqufoi lida em conjunto com
eles e cada questéo respondida tdo logo todasatuais duvidas estivessem sanadas. Em
uma das questdes perguntamos sobre como percehbrapodéancia do aprendizado de LE

para a formacéo deles. Tal questéo foi orientada quae respondessem segundo a opinido
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gue tinham e ndo o que simplesmente ouviam dizeatrQ foram as possibilidades de
escolha: a) ndo tem importancia; b) tem pouca ithpoia; c) é necessdaria, mas nao sei para
qué e d) é importante para a formacéo do alunfuedamental para o mercado de trabalho.
Delas, apenas as alternativas “c” e “d” foram maasa

Nesta turma, dos 33 alunos que responderam o go@st, 30 acreditavam ser
importante aprender uma lingua estrangeira paréosugacao profissional, ou seja; 94% do
total. Os trés alunos restantes responderam qoasideravam necessaria, mas nao sabiam
para qué. Diante desse resultado, percebemos (gie axconsciéncia de uma importancia
em se aprender uma lingua estrangeira. Buscameadententdo, numa percep¢do mais
proxima possivel dos interesses dos estudantegjuensentido de importancia os alunos
consideram os estudos de lingua estrangeira eaqugidade pratica tém para eles.

A maior percentagem dos alunos (24% deles) julgoaprendizado de lingua
estrangeira importante para viajar para o exteNorcontexto social em que vivem, esta é
uma realidade que néo faz parte da vida da graat®imn No entanto, este dado mostra que
as funcdes do conhecimento de LE, na visdo doss|uméo sdo de aplicacdo imediata ou de
propésitos para interesses nacionais. E possieetanhamos reconhecido nesta questo o
que Moita Lopes (1996) ja havia apontado no ensiwo LE que enfatiza um
deslumbramento do que é e vem do exterior. Surggeessidade de trabalhar a consciéncia
desses alunos para uma funcdo social dentro dereafidade nacional, dentro de uma
perspectiva realmente pratica para os interessesso

Em segundo lugar, 22% dos estudantes julgaram-pariente para “se dar bem na
vida”, no sentido de ser bem sucedido, ganhar dimhMais uma vez, observamos que
nocdes gerais, pouco praticas, no sentido de ghlicenais objetiva na vida do aluno, séo
trabalhadas no ensino de LE sem considerar neadssidla realidade da sociedade e da
comunidade em que o estudante esta inserido. E sernanelhor que aprendiz obtera com
0 estudo de LE sO sera possivel num futuro dista¥éste mesmo sentido, seguem as
opcOes “prestar vestibular’ e “se sentir importgntgie para alunos do 7° ano ainda séo
realidades pouco proximas de seu presente. Peeepgdis proximas da vivéncia do aluno,
como obter “acesso a outros conhecimentos” ou a&&mm “aprender musicas” ou “usar
melhor o video-game”, por exemplo, ndo foram pes elssinaladas em maior grau. Ou seja,
vemos que a “forca interna que emerge”, a motivagée leva o aluno ao envolvimento no
aprendizado de LE esta enfraquecida como um catgliamnte do braseiro, uma vez que a

percepcao pratica, imediata que a lingua em ugmgamao € percebida.
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Em outra pergunta do questionario, onde indagambseso tipo de agédo que
gostariam que o professor tivesse em sala parav@als mais, observamos que duas
opcOes foram as mais marcadas. A primeira foi @@pgdicada por 49% da turma que
relacionava a utilizacdo de musicas e assuntosudsidade como recurso e abordagem de
como gostariam que fossem as aulas de inglés. éndagde maior percentual foi a opgao
em que 33% da turma marcou que o professor pregisapatia para melhor envolvimento
dos alunos. Sendo assim, analisar o nivel de ngétivalesse professor é importante para
entender melhor o que os participantes apontam.

A professora expressou ter desistido da aplicagdonavas metodologias de
abordagem do conteldo da disciplina quando, nawsia, afirmou ja ter tentado uma vez
inovar, fazer diferente, mas que, como a mesma,disé deu certo por aproximadamente
20 minutos”. Afirmou também que s estaria ali poecessidade”, referindo-se a sua
situacao financeira. Disse que estava doente,nsientaquicardia devido aos constantes
estresses que tem passado na sala de aula.

Considerando as relacGes de causa e efeito naag@tivdos participantes do contexto
investigado, buscamos compreender quais dificuklad® apontadas para o processo de
ensinar e aprender LE na sala de aula. Os dis¢cgmdessua vez, reconheceram que 0
falatorio dos colegas dificulta o aprendizado, come 44% dos alunos que responderam o
questionario. Eis um dado que é constante nas detasssas observacdes, onde se relata,
com frequiéncia, a dispersdo dos estudantes paugam@em de outras atividades que nao as
propostas pela docente. Propostas estas que namtsgcalmente cumpridas, mesmo
guando se aplica medidas mais impositivas. Em dasaaulas, por exemplo, no momento
da aplicacdo de um teste, observamos uma mobilizzgdurma para realizar a verificacao
de aprendizagem, mas que durou apenas alguns siieutogo dissipou-se. E nitida a
dificuldade na manutencdo das propostas que, reaguepo, se mostram evasivas. A
motivacdo logo passa. O que néo faz parte do sger@os estudantes fica em segundo plano
ou plano nenhum. Até mesmo o0s aparelhos eletrort@iescomo aparelhos celulares,
cameras digitais, MP3s etc. sdo levados para adealaula como mais uma forma de
distracdo. Assim ouvem musicas, falam ao celulamtfotos. A presenca do professor de
lingua inglesa, naquele contexto, ndo os faziarpa&@o fazia interferéncia considerada

eficiente para mobilizar as a¢des para o aprendizad

Conclusao
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No contexto da sala de aula investigada, é nedespér haja uma intervencao eficaz
com a capacidade de resgatar o interesse dos alasasulas de lingua inglesa. E preciso
provocar um motivo intrinseco que traga a atengad@ldno para aquilo que estad sendo
apresentado, que se interessem pela aula. Simpitstee consciéncia da importancia em
se aprender uma lingua estrangeira ndo é suficjgari@ motiva-los a interagirem com
envolvimento nas propostas em sala.

A conscientizacdo do ensino de LE para a atuacacoetextos atuais, proximos da
realidade dos estudantes e de seus interessesaépaossibilidade de leva-los a uma
percepcéo de que aprender uma LE tem finalidadesgsadias de hoje e ndo apenas para
um futuro distante (como prestar Vestibular, congegm emprego, viajar para o exterior),
para uma possibilidade de aplicacdo aos seus ssegeOs alunos pesquisados acreditam
que a lingua inglesa € importante para “viajar paexterior” e para “se dar bem na vida”,
ou seja, no momento, ndo precisam dela. Conhec¢rysolugares e ser bem sucedido na
vida sdo para o futuro, ndo para agora. Isto joati dificuldade na manutencdo das
propostas sugeridas pela professora e, ainda quEgqms momentos deem atencéo ao que
foi pedido, a motivacédo logo passa. O que néo itiesessa fica sempre “para amanha”.
Tudo ao redor parece ser muito mais atraente, desdersas a respeito de diversos outros
assuntos até a utilizacdo de aparelhos eletrénicb& ndo tem despertado o interesse, ndo
tem “prendido a atencdo” como o esperado, 0 queigasnossa anterior afirmacéo de que a
motivacdo, nesse contexto, esta enfraquecida.

Ja que a professora também se mostrou desmotivata cealidade que vivencia,
entendemos ser também necessario que esta sej@mdauxio que for preciso para que,
assim, possa juntamente com seus alunos, descobnieiras de estimular, de tornar sua
aula dindmica e interessante. Observamos que Baurdo esta alinhado a uma percepcao
investigadora das acdes que estdo ao seu redaoslanales aula. Se os alunos estdo téao
interessados em aparelhos tecnoldgicos e em interEycom oS outros, por que nao propor
atividades que vao ao encontro dos interesses delge 0s levem a utilizar a LE como
ferramenta? Por isso, é fundamental que professsegam capacitados para serem
investigadores de seu contexto de atuacao.

Fica aqui uma reflexdo sobre os centros de gradu&gdnadores de profissionais
de linguas, que deveriam preparar futuros professaara atuarem como pesquisadores de

suas salas de aula. Vemos também a importanciaueesgjam propostos estudos que
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conhecam as necessidades das escolas publicasnespphra uma atuacdo mais efetiva
nesse contexto.

Para finalizar, percebemos que existe inconsisiénos objetivos do ensino de
lingua estrangeira em relacdo as percepcdes desdiges sobre tais objetivos. A partir da
andlise dos resultados, reconhecemos que, na dosiestudantes, o aprendizado de LE é
projetado apenas para momentos futuros, resultasdon uma perda de interesse nos
estudos de inglés. As aplicacbes da aprendizagenem&lvem seu contexto, interesses e
momento atual. Professor e alunos ndo conseguembed=ster, mesmo reconhecendo a
importancia da LE na sociedade, relacdo de usoagextos proximos da vivéncia deles.
Percebemos de ambos os lados, professor e alumasyerdadeiro desafio relacionada a
realidade que estdo inseridos. Surgem entdo vetiestionamentos acerca da acao a ser
usada. Como fazer para que ocorra uma considevaetizacdo da disciplina? Quais
atividades levardo em consideracdo o0s interesses alonos? Estes e outros
guestionamentos sédo objetos de estudo de nossbgpde pesquisa, no intuito de que nossa
proposta venha realmente intervir neste contexfonale capacitar os discentes para um
futuro melhor inclusive para o nosso pais. Conabsique a motivacdo do aluno ndo €
construida isolada do seu contexto (mundo) e de B®aresses, distantes daquilo que
trazem como bagagem cultural, da comunidade envigeen. Entendé-los e usa-los como

instrumentos € um desafio que requer formacaopesisao.

Bibliografia

ANTUNES, Denise DalpiazRelatos significativos de professores e alunosce&céo de
jovens e adultos e sua auto-imagem e auto-estid@®7. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) - Faculdade de Educacéao, Pontificia Wsidede Catdlica do Rio Grande do Sul
- PUCRS, Porto Alegre, 2007. p. 94 -122

BRASIL. Secretaria de Ensino Fundamental/ME@rametros Curriculares Nacionais
lingua estrangeirdrasilia: MEC/SEF, 1998. BRASIL. p. 37

BZUNECK, J.A.A motivacao do aluncAspectos introdutérios. Em E. Boruchovitch & J.A.
Bzuneck (Orgs.). Motivacdo do aluno: ContribuicOda psicologia contemporanea.
Petrépolis: Editora Vozes, 2001.

CHARLOT, Bernard. Relacdo com o saber, formacédo dos professores leakgacao:
questdes para a educacéo de hoje. Porto Alegmneedt2005.

e-scrita Revista do Curso de Letras da UNIABEU Nilépolis, v.3, Niumero 1 A, Jan. -Abr. 2012



178

ESTARNECK, Edson de Siqueira. O ensino de LingutraBgeira na escola publica
popular: por uma proposta por projetos de colaldar#nais do XV Congresso da Assel-Rio
— Linguagens em dialogo: Pesquisa e ensino na #esd etras Rio de Janeiro: UFRJ,
Faculdade de Letras, 12. Edicédo, ISBN 978-85-88¥8; p. 1-15, nov.2009. CD-ROM.

FERREIRA, Aurélio B. de Hollandaviniaurélio: o minidicionario da Lingua Portuguesa.
6. ed. Revista e atualizada. Curitiba: Positivd)420

GUIMARAES, S.E.RMotivacao intrinseca, extrinseca e o uso de recosge em sala de
aula. Em Boruchovitch, E. & Bzuneck, J.A. (Orgdy)ptivacao do aluno: Contribuigbes da
psicologia contemporane®etropolis: Editora Vozes, 2001.

GUIMARAES, S.E.RAvaliacdo do estilo motivacional do professadaptacéo e validacéo
de um instrumentoTese de Doutorado, Universidade Estadual de Camspidampinas,
2003.

MOITA LOPES, Luis Paulo da&ficina de Linguistica Aplicad&Campinas, SP: Mercado de
Letras, 1996. p. 37-132.

PAJARES, F. & SCHUNK, D. HSelf-beliefs and school success: Self-efficacl/ceatept,
and school achievemerim R. Riding & S. Rayner (Orgs.), Perception. Lamdablex,
2001. p. 239-266.

PINHEIRO, Tatiana. Bernard Charlot: ensinar commigicado para mobilizar os alunos
Revista Nova Escal&ao Paulo: Ed.Abril, 2009.

Disponivel em http://revistaescola.abril.com.br/formacao/formag@ocial/bernard-charlot-
ensinar-significado-mobilizar-alunos-476454.shxsésso em: 15 mar 2010.

VERNON, M. D.Motivacdo humanalraducéo de L. C. Lucchetti. Petropolis: Vozes,3197
(trabalho original publicado em 1969).

VYGOTSKY, L. S.Pensamento e linguage®ao Paulo: Martins Pontes, 1993. p.102.

WITTER, Geraldina Porto; LOMONACO, José F. BittendoPsicologia da aprendizagem.
Séao Paulo: EPU, 1984.

Notas

' Este e os demais exemplos apresentados nesteartigtam dos dados da pesquiseéstigacédo na sala de
aula como ponto de partida para propostas de pogete ensino de LE

" Extraido do texto publicado nos anais do XV Cossgpeda Assel-Rio em CD-ROM, realizado nos diaset, 5
6 de novembro de 2009.

" Trecho do texto publicado nos anais do XV CongressAssel-Rio em CD-ROM, realizado nos dias 465 e
de novembro de 2009.
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