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Reconceituando Educacao Intercultural: Um Modelo de Educac¢ao
Linguistica'

Terry Lamb’

“‘Realismo utdpico’[...]é a perspectiva caracteristica de
uma teoria critica sem garantias. 'Realismo’, porque uma
teoria tdo critica, uma politica tdo radical, precisa
compreender processos sociais reais para sugerir ideias e
estrategias que tém alguma importdancia, 'utopico', porque
em um universo social cada vez mais permeado pela
reflexividade social, em que os futuros possiveis sdo ndao
apenas equilibrados constantemente com o presente, mas
também ajudam ativamente a constitui-lo, modelos do que
poderia ser o caso pode afetar diretamente o que se torna
o0 caso.

(GIDDENS, 1994, p. 250)

1. Introducio

Os séculos XIX e XX nos legaram tanto terror quanto podiamos suportar. Pagamos um
preco suficientemente caro pela nostalgia pelo universal e pelo particular, pela reconciliagao
do conceito e do sensivel, da experiéncia transparente € comunicavel. Sob a demanda geral de
enfraquecimento e apaziguamento, podemos ouvir os murmurios do desejo por um retorno ao
terror, pela realizacdo da fantasia para apreender a realidade. A resposta é: facamos guerra a
totalidade; sejamos testemunhas do irrepresentdvel; vamos ativar as diferencas e salvar a
honra do nome (LYOTARD, 1984).

Hoje, a educacdo realiza-se em um contexto que se transforma rapidamente. Fala-se
muito da demanda por uma cidadania fundamentada em letramentos matematico e linguistico,
e de uma maior conscientizacao das questdes de equidade e inclusdo. Além disso, a educagdo
e a pesquisa educacional estdo sendo consideradas mais responsaveis por seus efeitos. Muitas

pesquisas educacionais passaram a apelar para as no¢des de 'social' e 'cultural' para abordar
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problemas cada vez mais visiveis no ensino e na aprendizagem e explicar o fracasso da
educagao em produzir esses cidaddos letrados tanto em relagdo aos numeros quanto as
linguas. No entanto, receio que nem sempre se reconheca a complexidade para se trabalhar
com os termos "social" e "cultural". A medida que avangamos no ambito social, devemos
estar cientes de que encontramos a sociedade como comunidades organizadas e ordenadas e
devemos trabalhar com a sociologia e os estudos culturais como formas de teorizar a estrutura
e o funcionamento da sociedade humana, em conjunto com seus textos e artefatos.

Devemos lembrar que uma visdo desse papel mais amplo da educagdo inclui a
preparacdo dos estudantes para "reestruturar os sistemas sociais, a fim de remover as barreiras
que mulheres, minorias e outras pessoas experimentam em seus empregos € nas institui¢oes
sociais com os quais eles interagem” (LYOTARD, 1984). Isso oferece um foco para
educadores interessados em equidade, equidade aqui" interpretada como uma verificagao
sobre se as agdes tomadas no ensino (...) dos alunos e os arranjos sociais resultantes dessas
acoes sao justos" (LYOTARD, 1984).

Uma mudanga nessa dire¢ao desafiara claramente o contexto social ¢ cultural em
nossas salas de aula. De fato, com uma postura pedagogica baseada na escolha, na
colaboracdo e no aprendizado contextualizado, come¢amos a avancar em dire¢do a cultura,

criando a sala de aula sugerida por Bruner (1986, p. 127):

Nao se trata apenas de a crianga se apropriar de um conhecimento e torna-lo
proprio, mas de torna-lo proprio em uma comunidade com aqueles que
compartilham seu senso de pertencer a uma cultura. E isso que me leva a
enfatizar ndo apenas a descoberta e a invencdo, mas também a importancia
de negociar ¢ compartilhar - em uma palavra, a criagdo de uma cultura
conjunta como um objeto da educagdo e como um passo apropriado para se
tornar um membro da sociedade adulta em que se vive a propria vida.

Este ¢ com certeza um passo no caminho para combater a selecdo cultural que opera
em muitas de nossas salas de aula. De fato, essa selecdo cultural e a percepcdo de um
imperialismo cultural em nossos sistemas educacionais levaram muitas comunidades a
desafiar a educagdo oferecida em nossas escolas. Nas escolas do Reino Unido com programas
especiais aos sabados, difundiram-se cursos complementares ou suplementares e esquemas de
educagdo comunitéria nas comunidades negras e asiaticas na Gra-Bretanha como um meio de

combater as desigualdades no sistema publico. Essas alternativas podem ser vistas como um
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exemplo do compromisso de muitas comunidades por uma educagdo socialmente justa para
seus filhos.

Portanto, o desafio para os educadores interessados em redefinir a experiéncia de
aprender como uma experiéncia emancipatdria ¢ uma maneira de capacitar os individuos a
enfrentar a injustica ¢ localizar as maneiras pelas quais o curriculo e sua avaliacdo, a
pedagogia e o ambiente social e cultural podem ser reconstruidos.

Minha visdo de empoderamento neste caso ¢ mais bem descrita por Rappaport, ao

sugerir que:

O empoderamento precisa se basear em um raciocinio diverso que incentive
a diversidade por meio do apoio de muitos grupos locais diferentes, e nao
das grandes agéncias e institui¢des sociais centralizadas que controlam os
recursos, usam o raciocinio convergente e tentam padronizar a maneira como
as pessoas vivem (RAPPAPORT, 1981, p.19).

Os educadores interessados no empoderamento talvez devam evitar a se reconhecer
como especialistas que podem "resolver" os problemas daqueles com quem trabalham. Um
enfoque no empoderamento envolve explorar maneiras pelas quais nos, como educadores,
desempoderamos aqueles que ndo se encaixam prontamente nos modelos que concebemos.
Em seguida, podemos trabalhar em colaboragdo com aqueles que ndo sdo capacitados pela
educagdo, usando os recursos a nossa disposi¢ao para apoiar e criticar as necessidades de

nossas comunidades, conforme definido nessas comunidades.
1.1 Definindo Cultura

Cultura é um termo extremamente dificil de definir. E particularmente dificil, pois os
alunos de nossas escolas estdo em um ponto de transi¢do cultural e, de muitas maneiras,
operam na interse¢do de varias culturas, ou mesmo se movem entre culturas, dependendo do
contexto em que se encontram. Os alunos de escolas multiétnicas ilustram essa transi¢ao
cultural com grande clareza.

O trabalho do Centro de Estudos Culturais Contemporaneos da Universidade de
Birmingham ¢ possivelmente o mais importante que surgiu no Reino Unido nesta area. Em

vez de trabalhar com uma unica ideia de cultura, eles preferiram discutir subculturas, embora

e-scrita Revista do Curso de Letras da UNIABEU Nildpolis, v.12, Nimero 2, julho-dezembro, 2021



343

e-gerita ISSN 2177-6288
]

V.12 -2021.2 -LAMB, Terry; COSTA, Murilo J. da (trad.)

seus relatos sobre as origens da cultura jovem permanecessem em uma estrutura que havia
sido expressa alguns anos antes:

A 'cultura' de um grupo ou classe € o 'modo de vida' peculiar e distinto que percebe ou
objetiva a vida em grupo de maneiras e formas significativas. A 'cultura' de um grupo ou
classe, os significados, valores e ideias consubstanciadas nas institui¢des, nas relagdes sociais,
nos sistemas de crengas, nas ‘praticas sociais’ € nos costumes do uso de objetos e da vida
material. A cultura ¢ a forma distinta em que essa organizagao material e social da vida se
expressa. Para Sparks (1996, p. 84-85) a cultura ¢ a maneira como as relagdes sociais de um
grupo sdo estruturadas e modeladas: mas ¢ também a maneira como essas formas sao
experimentadas, compreendidas e interpretadas.

Essa definigao também pode ser considerada adequada para um termo como ideologia.
A ideologia estd ocasionalmente vinculada a visdes de senso comum do mundo, aos valores
subjacentes por meio dos quais interpretamos nossos mundos. No entanto, ha uma diferenca
sutil. Eagleton (1991, p. 30) sugere que a ideologia consiste em "ideias e crengas, que ajudam
a legitimar os interesses de um grupo ou classe dominante especificamente por distor¢ao e
dissimulac¢do". Podemos trabalhar com uma separagdo de cultura e ideologia, definindo
cultura como aquilo que os alunos trazem para a sala de aula, valores e ideias que estdo
incorporados em suas historias de vida individuais e que moldam sua interpretagdo muitas
vezes inconsciente desse negodcio da educagdo. A ideologia pode ser vista como a maneira
pela qual as institui¢des, por meio de seu interesse politico, distorcem e moldam as culturas, a
fim de reforgar e reinventar um status quo conservador, enquanto parecem se comportar de
maneira sensata.

A ideologia opera para fazer com que os processos cotidianos parecam naturais, como
a Unica maneira sensata ou pratica de trabalhar (ERNEST, 1991). Aparentemente, esses
processos e estruturas ndo sao afetados pelas escolhas dos professores, mas de alguma forma
dentro da estrutura da escola. A ideologia pode frequentemente ser exposta quando essa visao
de senso comum do mundo ¢ desafiada - ocasionalmente por uma visdo de fora da cultura
dominante. Usamos a palavra cultura deliberadamente. Por exemplo, um professor de
Portugal disse uma vez que ndo podia operar um sistema em Portugal em que os alunos eram
'definidos' por 'habilidade'. "Vocé esquece", disse ele, "que tivemos uma revolugdo". As

pessoas nao aceitariam um sistema que lhes dissesse que alguns alunos ndo seriam capazes de
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serem bem-sucedidos.

As metaforas a seguir descrevem uma visao de desenvolvimento da identidade e da
cultura. Ambos os termos devem ser considerados em constante mudanga ¢ transformagao.
Tanto os alunos nas escolas, assim como seus professores, estdo envolvidos na criacdo da
cultura e por meio desse processo na criagao de identidade.

* Dominio cultural

A primeira visao de como a cultura da sala de aula ou das subculturas nas salas de aula
pode ser vista ¢ a de um grande planeta com luas em orbita. O planeta principal (cultura
dominante) controla as jornadas e o desenvolvimento das luas em oOrbita (subculturas
exteriores a cultura dominante). Nem a cultura dominante nem as subculturas precisam mudar
durante a jornada. No entanto, a unica maneira de acessar a cultura dominante ¢ por meio de
uma mudan¢a completa da subcultura para assumir todos os valores da cultura dominante -
uma jornada de mao unica das luas para os planetas. Este modelo ¢ de exclusividade,
supremacia e desconexao.

* Osmose cultural

Este modelo pode ser visto como uma grande bolha de 6leo com pequenas bolhas de
6leo diferentes ao seu redor. Ocasionalmente, essas bolhas entram em contato por um
momento. Durante esse momento, pode haver uma mistura de uma pequena quantidade de
0leo, mas as bolhas logo se separam para continuar em suas jornadas proprias. Aqui a cultura
dominante 'percebe’ a diferenga e, nas ocasides em que se forca o contato entre a cultura
dominante e uma subcultura, pode haver pequenas mudangas na maneira como a cultura
dominante opera. No entanto, essa mudanga também se torna o meio pelo qual a subcultura ¢
rejeitada como um todo. Este modelo ¢ de integragdo seletiva, permitindo que a cultura
dominante permanega uma forga controladora. E um modelo de conexdes fracas.

* A teia/rede cultural

O tultimo modelo ¢ o de uma teia de aranha. Nesse modelo, nenhuma parte da teia
pode ser vista como dominante. Dependendo da parte da teia para a qual olhamos, vemos uma
construgdo diferente da cultura e um centro de identidade diferente em que nos concentramos.
Assim, dependendo do contexto em que trabalhamos, a 'cultura' ou a 'identidade' que
elaboramos serd dominada por uma série de influéncias com centros de influéncia

frequentemente diversos. Este modelo oferece for¢a por meio da diversidade e ¢ um modelo
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que oferece comunicagdo, flexibilidade, conectividade e forga.
2. Reconceituando a educacio intercultural: um modelo do ensino de idiomas

As relagdes entre identidade, cultura e linguagem sdo poderosas. A linguagem ¢
descrita como um 'marcador de identidade' (GRANT, 1997) e como um 'valor central'
(SMOLICZ, 1979), parte integrante da identidade e da cultura. Consequentemente, o curriculo
de idiomas estd intimamente ligado ao conceito de educacgdo intercultural, como descrito
acima. De fato, a presenca de uma variedade crescente de idiomas na sala de aula ¢ uma das
manifestagdes mais 6bvias de mudanga e diversidade.

Por exemplo, uma das caracteristicas do Reino Unido, e de muitas partes da Europa, ¢
seu multilinguismo. Em Londres, por exemplo, mais de 300 idiomas sdo falados por criangas
em idade escolar (BAKER, 2000). Além disso, apesar da crenga de muitos de que o uso de
linguas minoritarias desapareceria @ medida que as varias comunidades se tornassem mais
"integradas" na sociedade britanica e a medida que a imigracdo desacelerasse, o numero de
linguas faladas continuou a aumentar nas ultimas décadas. Em 1989, por exemplo, havia
falantes de 184 idiomas diferentes nas escolas de Londres.

Assim, um curriculo para o ensino de linguas pode responder a essa mudanc¢a (LAMB,
2001). Paralelos podem ser tragados com as metaforas descritas acima. Na primeira metafora
(dominio cultural), o planeta principal € a lingua inglesa, orbitado por outras linguas. A nica
maneira de obter acesso a essa for¢a dominante ¢ aprendendo inglés e deixando para tras o
primeiro idioma. No curriculo, isso leva a um foco no ensino de inglés como segunda lingua,
sem lugar para as outras linguas da sala de aula.

A metafora da osmose cultural pode ser entendida como tolerancia com as outras
linguas, mas principalmente fora do curriculo principal. Outras linguas da comunidade sao
restritas a escolas complementares voluntarias, em aulas a noite ou nas manhas de sabado.
Ocasionalmente, elas podem ser oferecidas na escola regular, mas apenas como uma atividade
- curricular ou extracurricular - para os falantes desses idiomas. A maior bolha de 6leo - a
lingua inglesa, falada pela maioria monolingue - entra em contato ocasional com outros
idiomas da comunidade, mas ndo ¢ afetada por eles.

A metafora da rede cultural pode ser entendida como uma sociedade linguisticamente
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diversa na qual o bi- ou o plurilinguismo sdo percebidos como uma forca; aqui, outras linguas
além da lingua majoritaria nao sao apenas toleradas, mas apreciadas. Os aspectos benéficos do
bilinguismo para o individuo sdo reconhecidos pelos linguistas ha algum tempo. Como uma
reunido de especialistas da UNESCO declarou em 1980:

... aprender uma segunda lingua afeta estratégias perceptivas e capacidades
cognitivas de um individuo de maneira positiva. O bilinguismo também ¢
um fendmeno psicoldgico e individual e, em sua dimensdo funcional, é
propicio a uma maior flexibilidade cognitiva e sensibilidade linguistica. Traz
a um individuo uma consciéncia social mais profunda, maior enriquecimento
cultural e melhor entendimento internacional”.

Para a sociedade como um todo, a forga também pode ser vista na diversidade e em
uma maior flexibilidade e adaptabilidade. Claramente, isso se refletird no curriculo para o
ensino de linguas, na verdade no sistema educacional como um todo, com falantes de todas as
linguas sendo preparados para a vida em uma variedade de contextos linguisticos, tanto em

casa quanto no exterior (LAMB, 1999).
2.1 Linguas e a Web cultural

Meu trabalho como chefe do departamento de linguas em uma escola multilingue para
alunos de 11 a 18 anos em Londres nos anos 1980 pode ser visto como uma resposta as
necessidades da rede cultural. Diferente do trabalho tradicional realizado nos departamentos
de linguas estrangeiras modernas das escolas do Reino Unido, em que os cursos oferecidos
sdo geralmente restritos ao ensino de francés, com a possibilidade de cursos de alemdo ou
espanhol, o planejamento curricular foi elaborado de acordo com os seguintes principios
(LAMB, 1992):

* O desenvolvimento do potencial linguistico de todas as criangas ¢ uma questdo da
escola. Portanto, a escola deve refletir, tanto quanto possivel, a composicao linguistica da
comunidade escolar, o que significa que as linguas ensinadas (e usadas como meio de
comunicagdo) ndo devem se restringir as linguas europeias usuais, mas devem incluir as

, . , . 4 -~
linguas dessa comunidade. Como o Relatério Bullock™ afirma, “ndo se deve esperar que

3 UNESCO. 1980, Meeting of Experts on Language Teaching in a Bi- or Plurilingual and Multicultural
Environment, 19-23 December 1977: Academic Report, (Paris: UNESCO), p. 6.
* Committee of Inquiry into Reading and the Use of English. 1975, 4 Language for Life, Report of the
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nenhuma crianga abandone a lingua e a cultura do lar ao cruzar o limiar da escola ";

» Como todos pertencem a uma sociedade multilingue, atitudes positivas em relagdo a
outras linguas devem ser promovidas entre professores e alunos monolingues. Ninguém deve
sentir-se desconfortavel em usar sua propria lingua;

Todos os alunos devem ser capazes de experimentar uma variedade de linguas e
depois escolher a que acharem mais adequada as suas proprias necessidades. Essas linguas
devem incluir as da comunidade;

* Alunos bilingues e plurilingues possuem conhecimentos especiais e, portanto, podem
ser facilmente desempenhar a funcdo do professor em algumas ocasides, por meio do uso de
técnicas de aprendizagem colaborativa;

* Alunos bilingues e plurilingues precisam acessar todo o curriculo, em vez de serem
dispensados de determinadas disciplinas. No entanto, isso significa que o apoio ao
desenvolvimento de inglés para falantes de outras linguas deve ser integrado a todas as
disciplinas e que todos os professores devem ser treinados em seu papel de professores de
inglés;

* Informagdes e experiéncias de outras linguas devem ser complementadas por uma
consciéncia mais critica da linguagem, que explora os beneficios do bi- e do plurilinguismo,
bem como o desenvolvimento de comunidades multilingues;

* Novos modos de ensino e aprendizagem precisam ser explorados para facilitar o
aprendizado de uma variedade maior de idiomas e atender as necessidades individuais e da
comunidade. O aprendizado autdnomo, o ensino a distdncia e o aprendizado flexivel
representam uma mudanga de paradigma na pedagogia e exigem o desenvolvimento da
autonomia do aluno, para permitir que eles assumam o controle de seu proprio aprendizado
(LAMB, 2007);

* As atividades também devem incentivar o desenvolvimento da autonomia, a fim de
incentivar os alunos a serem "autores de seus proprios mundos" (PENNYCOOK, 1997),
através da transformagdo e ndo da exclusdo de situagdes que potencialmente os privam
(LAMB, 2000).

Portanto, o curriculo para o ensino de linguas modernas foi redesenhado para

Committee of Inquiry appointed by the Secretary of State for Education and Science under the Chairmanship of
Sir Alan Bullock. London: HMSO.
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apresentar aos alunos uma variedade de idiomas. Todos os alunos comegaram aos 11 anos de
idade com cursos em quatro linguas: francés, alemao, turco e grego; O turco € o grego eram as
principais linguas da comunidade na escola, embora 40 linguas estivessem representadas ao
todo. Depois desses projetos pilotos, que, por causa das restricdes implementadas pelo
Curriculo Nacional recém-implantado, s6 poderiam ocorrer por um periodo de trés meses, 0s
alunos puderam escolher com qual idioma continuariam nos proximos cinco anos. Embora a
maioria das criancas tenha escolhido o francés ou o alemao - principalmente em virtude da
pressdo dos pais devido a percep¢do da relevancia vocacional desses dois idiomas - algumas
criangas escolheram o turco ou o grego, e algumas eram de origem monolingue de lingua
inglesa. Para essas criancgas, aprender um idioma que eles poderiam usar diariamente parecia
fazer mais sentido do que aprender franc€s ou alemao, e a consequente percepcao do valor do
aprendizado de idiomas muitas vezes os levou a aprender uma segunda lingua estrangeira
mais tarde na escola.

Como alguns dos principios acima eram questdes de toda a escola que afetavam todo o
curriculo e ndo apenas o do Departamento de Linguas Modernas, decidiu-se que um aspecto
importante do curriculo para o ensino de linguas deveria ser oferecido como parte da
Educacdo Pessoal e Social (PSE). Essa parte do programa, oferecida por professores de
diversas areas de estudo a todos os alunos do primeiro ano do ensino médio, foi vista como
uma introducdo as questoes de justica social a serem seguidas em todo o curriculo durante
todo o tempo na escola. Em sua base estavam os seguintes objetivos:

* Revelar aos alunos a riqueza da variedade linguistica representada na classe, na
escola e na cidade (ou seja, Londres) por falantes de diferentes linguas maternas, e despertar o
prazer por essa variedade sem despertar sentimentos de antagonismo ou inferioridade;

* Promover melhores relagdes entre todos os grupos étnicos e linguisticos, aumentando
a conscientiza¢do dos alunos (e dos professores) sobre as origens e caracteristicas das varias
linguas e de seu lugar no mapa mais amplo de linguas usadas no mundo;

* Desafiar o racismo através da experiéncia direta das linguas de diferentes culturas e
das associagdes culturais de palavras;

* Dar aos alunos a oportunidade de simpatizar com as pessoas que estdo nos estagios
iniciais do aprendizado de uma lingua.

Com base nas ideias predominantes no conhecimento da lingua na época (HAWKINS,
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1987), os topicos explorados nessas licdes incluiram:

* As linguas de Londres: os alunos foram convidados a compartilhar seu proprio
conhecimento de diferentes idiomas, a fim de aumentar a conscientizagao sobre o numero de
linguas faladas na comunidade escolar. Os alunos preencheram questionarios sobre linguas e
também participaram de uma atividade na qual combinaram alguns das linguas de Londres
com o nome da lingua no script original. Os scripts originais foram fornecidos pelos alunos da
escola.

Cumprimentos: Nesta atividade, os alunos ouviram uma fita na qual foram gravados
falantes nativos dizendo “Ol4! Meu nome ¢ X e estou falando Y. Eles tiveram de adivinhar
qual era o idioma e selecionar a expressao de saudacdo escrita correta entre uma série de
cartdoes. Os alunos bilingues foram convidados a contribuir com mais exemplos e a ensinar a
dar as boas-vindas aos outros alunos. A atividade foi acompanhada de outros trabalhos sobre
saudagdes, incluindo gestos (apertar as maos, beijar, curvar-se, tocar a testa etc.). A atividade
tinha como objetivo validar os conhecimentos linguisticos dos alunos, bem como ajudar os
alunos a simpatizarem com as pessoas nos estagios iniciais do aprendizado de um idioma.

* Idiomas do mundo: os alunos foram convidados a fazer uma lista das doze linguas
mais faladas de acordo com o nimero de falantes nativos do mundo. Posteriormente, eles
identificaram no mapa mundi os territorios em que eles sdo falados. Isso ajudou a dissipar
certos mitos, por exemplo, de que o inglés tem o maior numero de falantes nativos e que
existe um idioma chamado "indiano".

» Familias linguisticas: isso introduziu a ideia de que existem familias de linguas.
Trabalhando com os numeros de um a dez em nove idiomas, os alunos estudaram as
semelhangas e diferengas entre as familias indo-europeias e outras linguas, bem como as
maneiras pelas quais elas evoluiram ao longo dos séculos. Dessa maneira, os alunos
perceberam que existem relacdes entre diferentes linguas.

* Empréstimos linguisticos: os alunos aprenderam que as linguas sdo constantemente
influenciadas umas pelas outras por meio de uma atividade para identificar as origens de um
conjunto de palavras. Isso proporcionou uma curiosidade adicional sobre as linguas e levou ao
reconhecimento das contribuicdes feitas por diferentes grupos linguisticos para o
desenvolvimento cientifico e cultural.

 Scripts: examinou-se uma série de diferentes alfabetos e scripts, com os alunos
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decodificando e copiando alguns exemplos. Como nas atividades anteriores, os alunos foram

incentivados a encontrar mais exemplos em suas localidades.
3 Conclusao

A intencdo aqui nao € oferecer uma série de planos de aula. Pelo contrario, espera-se
despertar o interesse em saber como as ideias concernentes a educagdo intercultural com a
qual estamos trabalhando se manifestam na sala de aula. O curriculo de linguas modernas -
renomeado apenas como curriculo de linguas, para derrubar as barreiras entre diferentes
categorias de idiomas - foi considerado pelos professores selecionados para ensinar no curso
como um sucesso retumbante. Em particular, o elemento de conscientizagdo da lingua,
ministrado por varios professores de areas diversas do saber, proporcionou uma oportunidade
para refletir sobre educag¢do para contextos multilingues ndo apenas para os alunos, mas
também para os professores. O fato de os alunos terem sido utilizados como recurso e de que
metodologias ativas de aprendizagem foram cuidadosamente planejadas para serem 'um teste
para o professor' - uma vez que a maioria deles nao era especialista em linguas - significava
que os professores podiam relaxar e se divertir a medida que eles sentiram seu proprio
conhecimento e conscientizagdo se expandindo. Eles também observaram mudangas
significativas entre os alunos. Os falantes monolingues de inglés se depararam com um déficit
linguistico em comparacdo com os alunos bilingues e, consequentemente, procuraram
encontrar conexdes familiares com falantes de outras linguas - por exemplo: “Meu tio tem
uma namorada que fala grego” - para ser capaz de 'competir’. Quando foi oferecida a chance
para escolher o idioma do curriculo nacional com base em uma série de projetos pilotos de
ensino de linguas (francés, alemao, grego, turco e urdu), um nimero significativo escolheu a
lingua de seus amigos, pois ela estava conectada mais estreitamente com suas proprias vidas
do que as linguas europeias usuais. Os alunos bi- e plurilingues passaram de uma posi¢ao de
negacao em relagdo ao seu bi- ou plurilinguismo, para uma posicdo em que estavam prontos
para apoiar a aprendizagem desses idiomas pelos colegas. Os gritos de "essa ¢ a minha
lingua" contrastaram admiravelmente com as experiéncias anteriores nas quais eles nao
levantavam as maos para dizer que eram bilingues em resposta as perguntas dos professores.

Alimentados por suas experi€ncias, os professores ficaram ansiosos para continuar se
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reunindo em grupo, explorando maneiras pelas quais a diversidade linguistica dos alunos
poderia ser incorporada em suas proprias areas curriculares. Além disso, o fato de que, no
curso do modulo de conscientizagdo de linguas, os idiomas foram discutidos de maneira
informal na sala dos professores, significava que um grupo maior de professores estava
suficientemente interessado para participar da reunido voluntdria inicial sobre a continuagao
do grupo de trabalho - apesar de suas obje¢des feitas normalmente ao grande numero de
reunides impostas. Como resultado, o trabalho foi escrito no Plano de Desenvolvimento
Institucional da escola, demonstrando o compromisso da equipe sénior com o trabalho.
Assim, a escola desenvolveu uma politica de linguas para toda a escola, que abordou as
questdes do bilinguismo, do dialeto, da ética da escola e do papel muito importante de todos
os professores no desenvolvimento da linguagem. A hegemonia do ingl€s como tnico veiculo
para o desenvolvimento do letramento foi desafiada, pois a escola reconheceu a existéncia de
diferentes letramentos.

Um dos principais desafios da sociedade pos-moderna ¢ permitir € incentivar a
diversidade — a “alteridade” - reconhecendo o desejo de “identificagdes comunitarias” para
reduzir a experiéncia da “alienagao” (WHEELER, 1994). As ideias apresentadas neste capitulo
veem a diversidade na sala de aula como um componente vital da educagdo. A diversidade
nos oferece novas formas de ver o mundo e novas formas de viver em nossos mundos. Nossas
proprias identidades, tanto como aprendizes quanto como professores, sao reconhecidas em
sua complexidade, e essa complexidade nos permite finalmente compreender o enunciado tao
familiar: "alcangar nosso potencial". Existe um imenso potencial em todas as nossas escolas.
Com as ideias deste artigo, espera-se que os professores de todas as disciplinas possam

encontrar maneiras de trabalhar juntos para alcangar esse potencial.
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