106

e-gerita ISSN 2177-6288
]

Da alfabetizacao ao letramento: os textos no texto
From initial reading and literacy: intertextuality

Cristina Novikoff
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Resumo

Este artigo discute a interacdo entre a alfabé@az o letramento pela intertextualidade como
estratégia de ensino de um novo paradigma da dilmcaca emergéncia do conhecimento-
emancipacdo (SANTOS, 2000). Parte-se da premisspuele letramento e a alfabetizacdo, sendo
partes de um mesmo processo de aprendizagem sésotidveis e especificos (SOARES, 2004),
cabendo a intertextualidade um papel importantsuperacdo do analfabetismo. Assim, objetiva-se
sinalizar as possiveis contribuicbes que a interédixlade pode, efetivamente, trazer para a
alfabetizacéo e o letramento, considerando a do&sucial contemporanea que influencia e sofre as
consequéncias no ambiente escolar. Portanto, faeste texto a distingdo, mas ndo separacdo desses
conceitos, que dentro do processo dindmico ndalpnesessariamente um fim. O trabalho ancora-se
teoricamente em autores e pesquisadores como Kadlase (2011), Soares (2004, 2006), Colello
(2004), Koch (2002) e Ferreira (2001), entre outgoe discutiram ou discutem taiS processos,
agregando valores na/para a educacao.
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Abstract

This article discusses the interaction betweenalniteading and literacy for intertextuality as a
teaching strategy for a new paradigm of educatidhe- emergence of knowledge-emancipation
(SANTOS, 2000). It starts with the premise thagrbicy and initial reading, and share the same
learning process are inextricably linked and spe¢BOARES, 2004), leaving the intertextuality an
important role in overcoming illiteracy. Thus, tbkjective is to signal the possible contributiohnatt
intertextuality can effectively bring to initial ading and literacy, considering the social dynaroics
contemporary influences and suffer the consequesiceshool. Therefore, it is the distinction insthi
text, but no separation of these concepts, thdtinvihe dynamic process does not necessarily have a
end. Support is theoretically authors and reseaschech as Koch and Elias (2011), Colello 2004),
Koch (2002) and Ferreira (2001), among others ds®di or discuss these processes, adding value in /
for education.
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INTRODUCAO

O Brasil vive hodiernamente em intensa e constaatsformacédo em suas instituicoes
ou “espacgos estruturais”, como define Santos (2@0D72), ao estudar a transicdo dos
paradigmas emergentes. Estes espacos sdo deg@itosociologo, como: doméstico, de
producdo, de mercado, de comunidade, de cidadanianendial. Trata-se das categorias
eleitas por Santos, que delineiam a grelha desandh estrutura-acdo dada nas sociedades
capitalistas, e, que nos permite compreender qgge@a enquanto instituicio ou subsistema
(FREIRE, 1991) vem sendo historicamente um espag@producao destes outros espacos,
de dois modos: o primeiro revela que a escola sefr@ segundo que ela provoca as
transformacdes tanto para o bem como para, infelten a sua degradacéo.

E neste espaco escolar que a forma de conheciradatada, ou seja, o conhecimento
de regulacdo ou de emancipacédo (SANTOS, 2000Y)iéids. O tipo de conhecimento se da
a partir do curriculo, passando pelas escolhasictedretodolégicas e atitudes dos
professores, nos enfrentamentos das demandas sseciascolares. Noutras palavras, o
conhecimento regulador apenas visa a ordem soeila pacionalidade instrumental, a
aquisicdo de signos para manter a sociedade fiaraon Ja o conhecimento emancipacao
visa a autonomia dos sujeitos, a sociedade se mmspara sua transformacgao. Aqui
recordamos que estas formas de conhecimento saopalipadas nos processos de
alfabetizacdo e de letramento enquanto processhssatiaveis e especificos (SOARES,
2004). Deste modo, resta-nos discutir a intertdixkade como paradigma emergente para
identificar e criticar as opacidades destes dadegssos, em busca de possiveis alternativas
para superacéo da condicdo de alienacao ou medagég social.

Observamos que as mudancas estruturais cercaddiscdesos ideologicos sdo mais
visiveis que as transformacbes reais. Um exemplal & a troca de professores e de
mobilidrio que avanca para a idéia de qualidadetesal e ocorre nas escolas sejam publicas
ou privadas, mais nessas que naquelas, mas atmaasdes que significam a qualidade de
ensino e a redefinicdo paradigmatica ainda se armostra forma de minguados avancos.
(FERRARO, 2002; SOARES, 2004; GATTI & BARRETO, 2009
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A escola e as praticas docentes, impulsionadas peldancas globais, procuram novas
estratégias para construir um espaco de “aprerglizagjgnificativa’, sem considerar a
criticidade necessaria a tal aprendizagem. Crialeise diretrizes que estdo de acordo com
as propostas internacionais, mas, na maioria dassyeesconsidera-se o que € particular,
singular e especifico. A alfabetizacdo e o letraamaedevem ser promovidos dentro deste
espirito.

Dai questionarmos como a escola, em especial, fegsar pode conciliar as pressoes
internacionais e a realidade nacional para enin@mos o0 alfabetismo e letramento. Que
instrumentos podem ser apropriados pela escolas pptofessores e demais agentes
educativos para vencer um dos maiores vildes dgr@seo nacional, o analfabetismo? Como
substituir os programas que mascaram o analfabetismealidade brasileira e erradica-lo de
nossa historia?

Sem simplificar o complexo, mas optando pela obpgdde em contrario a
neutralidade (SANTOS, 2000), discutimos como qicalif as praticas que viabilizam o
processo ensino-aprendizagem da alfabetizacdoaenkatito, recorrendo a intertextualidade
como um caminho possivel.

E esta a discuss&o que, neste texto, organizamagendpicos. No primeiro momento
foram elencados alguns dos problemas levantaddiseratura desde a década de 80 e, em
seguida, resgatadas algumas definicbes e posdidizgos entre a alfabetizacdo e o
letramento. Por fim, tratamos do sentido de inktwididade e como este pode contribuir para
a construcdo de leitores mais aptos a dinamicagsas da contemporaneidade. Esperamos

agucar novas ideias que suscitem praxis em probdbecimento emancipacao.

SITUANDO O PROBLEMA

Diversas pesquisas sobre educacdo apontam que sigraltdes problemas na nossa
construcdo enquanto nacgéo foi a reproducdo acdéamodelos importados e a menos valia
que se aplicava as singularidades das regides sisorrasil, mas, como estas mesmas
pesquisas sinalizam, é por ai que temos um dos vi@isis caminhos para a solucdo deste
problema nacional. (SANTOS, 2000; GATTI, 2009; 202AVIANI, 1991). Somente no ano
de 2010, no banco de teses da Coordenacédo de isparfeento de Pessoal de Nivel Superior
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(CAPES), encontramos vasta discussdao acerca dbetiffacdo a partir de diferentes
problemas levantada@spriori € que serdo elencados no quadro 1.

Ao selecionar os unitermos “letramento”, “alfabag@o” e “intertextualidade”, n&o
encontramos nenhuma pesquisa, mas ao retirar mouliiermo encontramos 09 estudos
especificos de Mestrado e uma Unica tese de ddotorue, embora ndo contenha nas
palavras-chave o termo letramento, traz no resuaforaacdo de que tedricos do letramento,
da alfabetizacdo e do saber docente foram conssltgotopondo-se, prioritariamente, a
contribuir na construcdo do conhecimento acerdard@acao do professor alfabetizador.

Nas nove dissertacdes encontradas pelas palawa&s-ok recortes eram bem variados,
mas nenhum trazia a relevancia da intertextualidaiite apresentava compreensdo das
concepgOes de alfabetizacdo e de letramento quaej@n os dizeres de professoras
formadoras; outro investigava como 0S géneros &extge organizam, se constituem e
circulam no contexto escolar; um terceiro refegasbrigatoriedade da entrada no primeiro
ano das criancas com seis anos de idade e, jus$o,d proposta da escola ciclada, em
oposicao a escola seriada. As outras dissertaafsain de realidades bem especificas, ora
privilegiando a investigacao a partir de proposkagoverno, ora mais especificamente para
topicos da Educacédo de Jovens e adultos. Os de pericentual relacionavam o tema ao

problema de analise dos programas governamentaiss lou do Estado.

Quadro 1: Quadro descritivo de producéo cientifieaCAPES (2010), com 0s unitermos

alfabetizacao, letramento e outros.

Tese Total Unitermos Titulo
Enunciacéo. Concepcdes de alfabetizacdo e letramento; o
Professores formadores que dizem os professores formadores.
Mestrado 09 Alfabetizacéo. 01/08/2010
Letramento.
Alfabetizagéo Praticas de escrita de criangas do primeiro ci¢lo
Letramento, de alfabetizacdo em situacdes reguladas pela
Pratica escrita professora e pelo grupo. 01/05/2010
Historia Oral Alfabetizar, Letrar
Alfabetizagéo Praticas - alfabetizadoras no contexto da escola
Estudos do Letramento organizada em ciclos. 01/11/2010
Alfabetizagéo As praticas de alfabetizacéo de duas turmas| de
Pratica primeiro ano do ensino fundamental.
Leitura 01/10/2010
Escrita
Alfabetizacéo Aquisicdo da lingua escrita: um estudo em teses
Aquisicao da lingua escrita e dissertacbes de Santa Catarina - 1999/2008..
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Letramento. 01/02/2010
Alfabetizacéo Competéncias para a analise critica de questdes
Letramento. da Provinha Brasil: estudo de caso cgm

Proé-letramento.
Provinha Brasil.

docentes alfabetizadores de um municipi

catarinense. 01/10/2010

Alfabetizacéo Textos, alfabetizacdo e letramento: analisando
Letramento praticas bem sucedidas.. 01/12/2010

Textos

Praticas bem sucedidas

Alfabetizagéo Praticas sociais de leitura e escrita no primejro
Letramento ano do ensino fundamental: um estudo de cgso.

Primeiro Ano

01/11/2010

Educacéo de jovens e adultos,

As praticas de alfabetizacdo e letramento |de

Alfabetizagéo egressos do programa Brasil Alfabetizado e s¢us
Letramento significados para os sujeitos: uma experiéncia
Sig. na rede municipal de educacdo de Belo

Horizonte - o projeto EJA - BH.. 01/03/2010

Recepcdo e uso de material escrito para
Apropriacao formacao de professor alfabetizador: um estudo
Col. Instrumentos da Alfabet. de caso da colecdo Instrumento de
Alfabetizag&o. 01/07/2010

Alfabetizacéo
Doutorado | 01

Ao reduzir o foco da pesquisa para alfabetizacdetmmento, encontramos, por
exemplo, a pesquisa académico-cientifica de Mo(2@06), em que podemos identificar os
guatro momentos cruciais para 0s processos ensapreadizagem da leitura e da escrita,
com seus valores e conceitos, dentro do processcatb brasileiro. Segundo os
apontamentos desta autora, desde “a proclamacRepl#lica, a educacdo ganhou destaque
como uma das utopias da modernidade.” (p.2), céqusivel pela analise dos discursos deste
momento sécio-histérico, que vé na escola a inglitunecessaria para preparar as novas
geracdes. Entretanto, no movimento que foi corddrgiocialmente, até hoje os objetivos
deste tempo nao foram alcancados.

O analfabetismo s6 sera superado quando todosdddimos forem alfabetizados e
letrados, ou seja, a partir do momento que asigaditpublicas e as praticas pedagdgicas
investirem na apropriacdo do codigo linguisticosrhascando a construcdo contextualizada
dos significados. Quando divide em quatro os moaseatuciais da histéria da alfabetizacéo,
enfatizando os métodos usados, Mortatti (2006)adastiue as propostas mudavam o olhar
dado a esse processo, mas na maioria das vezegiaaspnao acompanhavam o discurso, as
pesquisas e as analises porque 0 contexto em dagaemserido ndo viabiliza as

transformacdes. A solucdo, portanto, vira das ag@asadas e articuladas a partir dos
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avancos cientificos que a humanidade ja produzag destas associadas ao respeito aos
contextos e as singularidades de cada grupo.

Assim sendo, ao reconhecer os desafios que a dia&ocial contemporanea impde
aos sujeitos, este artigo, ndo trard uma recettatgr mas indicara como a intertextualidade
pode contribuir com a construcao da alfabetizagdiofiativa, e, como consequéncia, com a
superacado do grande vacuo que existe entre estesgme o letramento, na atualidade.

Acreditando, entdo, que a todo professor e todatageducaddr as apreciacbes aqui
apresentadas sao elementos basilares da mudargjaddesa realidade educacional, este
texto apresentara uma analise sobre a relacdo@ntenceitos de alfabetizacéo e letramento
e de intertextualidade. Afinal, a intertextualidade trazer outras falas e historias para dentro
do texto estimula o leitor a fazer relacdes coriegado que jA conhece com o novo, ou seja,
da aos sujeitos o prazer e a autonomia de ir al@émedonhecimento do alfabeto para o

letramento.

DA ALFABETIZACAO AO LETRAMENTO

Alfabetizar, na perspectiva do senso comum (SANTZD80), pode ser traduzida como
educar o sujeito para interpretar o codigo lingtostreina-lo para reconhecer as letras e/ ou
ensinar a ler. E enquanto tal idéia norteava al&si® elite, no século XVI, e influencia
algumas opinides atuais, assistimos no século XbdX,contexto social mudar este
entendimento. Emerge, entdo, uma nova compreepséma distincdo entre alfabetizar e
compreender seus sentidos.

Tradicionalmente, a aprendizagem era uma respditksale da escola e s6 nela este
processo acontecia com sucesso. Porém, a medideauqentou o numero de criangas tendo
acesso a instituicdo escolar, a quantidade deskasaneste sistema aumentou. Weisz (2001)
afirma que estudando este processo percebe-seuinamimidade nacional que — na auséncia
de instrumentos para repensar a pratica falida nvertteu—se em caga aos culpados.”
(WEISZ, 2001, p.4). Com isso, ora responsabilizasanos alunos, ora a escola e ora os
professores, mas sem alterar, consideravelmentegsodftados (SAVIANI, 1991; GATTI,
2011). Assim como Mortatti (2006, p. 3) comenta:
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[...] especialmente desde as ultimas duas décadasyidéncias que
sustentam originariamente essa associacao entka esalfabetizacao
vém sendo questionadas, em decorréncia das ddidedd de se
concretizarem as promessas e os efeitos pretendafosa acdo da
escola sobre o cidadao. Explicada como problemardete, ora do
método de ensino, ora do aluno, ora do profesgar,do sistema
escolar, ora das condi¢cbes sociais, ora de pdlitpablicas, a
recorréncia dessas dificuldades de a escola dda am sua tarefa
histérica fundamental ndo é, porém, exclusiva dsaeépoca.

Outrossim, “o processo de alfabetizacdo nada termelsnico, do ponto de vista da
crianca que aprende” (FERREIRA, 2001, p. 7). Cotn, iloda uma dinamica singular se
constroi, uma vez que “essa crianga, se colocaemas, constroi sistemas interpretativos,
pensa, raciocina e inventa, buscando compreends® ebjeto social particularmente
complexo que € a escrita, tal como ela existe anedade.” (Ibidem).

Nos anos oitenta, o fato do conceito de alfabdlizagstar fortemente vinculado a
decodificacdo de gréaficos, focava a elaboracdo ipetdses linguisticas ao exigir a
transformacdo das palavras registradas graficamamtesons, e vice versa, mas sem a
necessidade de uma associacao de significantemiéicsidos, comecou a ser considerado
insuficiente na construgcao socio-historica contendupea.

Na busca por uma palavra que enfatizasse o ler ceeves contextualizado,
impulsionado pelas mudangas sociais, surge a palétramento” no cenario educacional
trazendo, entdo, implicita “a idéia de que a esdrhdz consequéncias sociais, culturais,
politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticaserqgpara o grupo social em que seja
produzida, quer para o individuo que aprenda alaiséEOARES, 2006, p.16), pois ser
letrado, por este olhar, supera ser alfabetizado.

Didaticamente, podemos dizer que ao adquirir antikxgia” do ler e escrever, o sujeito
esta alfabetizado. (COLELLO, 2004). Dai, aplicateesonhecimento nas praticas sociais
implica ir além de reconhecer simbolos, é dar Saauo a eles, ou seja, ser letrado.

Vale ressaltar que, como Soares (2006, p.24) coraprem suas observacdes e
pesquisas, ndo ha uma obrigatoriedade em ser tifae para ser letrado, ou vice versa. O
que cria o vinculo entre estes processos é qudingmalfabetizacdo pode-se trabalhar com

os individuos para a criacdo de conceitos que lizalm o movimento constante de
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apropriacéo das informacdes e sua elaboracdo coniecimentos. Como apresenta Colello
(2004):

Em estreita sintonia, ambos 0os movimentos, nas sedsntes teodrico-
conceituais, romperam definitivamente com a segdgdicotdmica entre o
sujeito que aprende e o professor que ensina. Rampambém com o
reducionismo que delimitava a sala de aula comaolréspaco de
aprendizagem. (p. 107)

Assim sendo, considerando a idéia predominantdiltiasas décadas, alfabetizacdo é
reconhecimento e reproducdo de sinais graficosuyarmq letramento nomeia um novo
conceito sobre as praticas sociais antes impostasugeitos, uma vez que, para estar incluido
nas dinamicas sociais, como o mercado de traballadispensavel que este esteja apto a
compreender e interpretar, dando significado asnmcoes e se apropriando, continuamente,
delas.

Importa esclarecer que tanto a alfabetizacdo quantietramento sao processos
constantes e podem ocorrer a qualquer momentadaadai ser humano; afinal, mesmo sendo
a infancia um momento de ricas descobertas, aiaddatle adulta ou mesmo ja na “melhor
idade”, o sujeito aprende novas palavras, novasdgr em especial na contemporaneidade,
que tempo de tecnologias e neologismos. Porémeamuma das duas dinamicas € possivel,
hoje, desconsiderar o contexto social como em utiddo se espera do professor que com
uma técnica, formula ou atividade va formar sugeitapazes de ler, analisar, argumentar e
recriar, ou seja, cidadaos. “Tao fortes sdo osoapglie o mundo letrado exerce sobre as
pessoas que ja ndo lhes basta a capacidade déaelstras ou decifrar o cédigo da leitura.”
(COLELLO, 2004, p.108). E, é neste momento que tartextualidade se torna uma
ferramenta potencial por auxiliar no exercicio ¢ante de relacionar conhecimentos prévios
e novas histérias. Afinal, partindo de um conheaimepreexistente se propéem novas

hipoteses.

OS TEXTOS NO TEXTO

O surgimento do termo “letramento” representa umalanca historica nas praticas
sécias. Acontece dentro de uma realidade sociah, cantexto de mudanca de paradigmas

educacionais e, portanto, se faz como um fendménim-kistérico, em que se exige dos
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individuos uma superacdo dos limites decodificaglate signos, indo além das acbes
estritamente técnicas e fragmentadas para uma idimamue envolve o pensar, interpretar e
associar as informacdes com as realidades.

Como Soares (2006, p. 45) aponta:

[...] @ medida que o analfabetismo vai sendo sdpegue um namero cada
vez maior de pessoas aprende a ler e a escrevar,nedida que,
concomitantemente, a sociedade vai se tornandoweadeais centrada na
escrita (cada vez mais grafocéntrica), um novorfer® se evidencia: ndo
basta apenas aprender a ler e escrever.

Portanto, deduz-se que € urgente que as pessogsaram um novo conhecimento que
lhes permita adquirir, em suas praticas sociaisstéta, um estado, uma condi¢cdo de quem
interage com diferentes textos, buscando, assisgndelver a condicdo de compreenséo dos
diferentes géneros e tipos de leitura e de esesizas funcdes e aplicacdes na vida cotidiana.
Enfim, “letramento € o estado ou condicdo de queners/olve nas numerosas e variadas
praticas sociais de leitura e de escri(@8OARES, 2006, p.44)

A intertextualidade, neste cenario é uma ferramesitvante. Ela pode qualificar o
processo de alfabetizacdo e potencializar o posioiento de letrado, pois, por reconhecer
dentro do texto outros textos e criar pontes debgs entre eles, desenvolve uma consciéncia

critica e criativa no estudante.

Deste modo, a intertextualidade traz em si a coem3@0 do texto como um “construto
historico e social, extremamente complexo e muekifado” (KOCH, 2002, p.9), que, em
geral, traz a “voz” de outros autores, em que €igoedesvendar, para se compreender
melhor.

Segundo Koch (2011, p.86) “a intertextualidade weauando, em um texto, esta
inserido outro texto (intertexto) anteriormentedunido, que faz parte da memoria social de
uma coletividade”. Entdo, reconhecendo que umangaiade seis anos ja recebeu varios
estimulos do meio em que esta inserida, desdeumilog concretos a programas de televisao,
o valor do conhecimento prévio do aluno na conétiuda habilidade de leitura e escrita, indo

além da técnica de codificar e decodificar que exdgalfabetizacdo para a apropriacéo e
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ressignificacdo do que ja faz parte do seu saldemaior viabilidade a transformacdo da
informag&o em conhecimento.

Desse modo, quando o ambiente escolar leva em aantdtiplicidade de informacdes
trazidas pelos estudantes e construidas no seextorsocial, a partir de dados comuns, que
fazem parte do seu imaginario, do seu vocabul&@sbe conhecimento age como uma
alavanca propulsora, que com coeréncia e coes&vpoqa 0 prazer de interpretar as
informacgdes que sao sistematizadas no ambientéaes@o existe nisso o simples refor¢o
do que € comum, mas sim um ir além do que ja éupgts e |he transmite sensacfes de
seguranca e prazer para o conhecimento acadér@alnsente conhecido.

Como a autora (ibidem, p. 86) sinaliza, “em um igentnais amplo, a intertextualidade
se faz presente em todo e qualquer texto, como @oempe decisivo de producéo. Isto é, ela é
condicdo mesma da existéncia de textos, j& quem@re um ja-dito prévio a todo dizer”.
Assim, seja implicita ou explicita, a intertextdalile faz parte dos textos e, quando se
desenvolve o olhar atento que busca por ela seaadpotbhém o prazer de ler, de criar e

recriar. Neste contexto, emergem as ideias paieagfb pratica.

APLICACOES PEDAGOGICAS

Segundo Soares (2006, p. 47), é necessario re@mnbeeerbo “alfabetizar” como
distinto do “letrar”, mas nédo separado. Para ‘@agdeal seriaalfabetizar letrandpou seja:
ensinar a ler e a escrever no contexto das praamais da leitura e da escrita, de modo que
o individuo se tornasse, ao mesmo tengbf@abetizadoe letradd’. E, realmente, parece bem
pertinente esta afirmagéo, mas como materializa-la?

Sem respostas deterministicas, sugerimos que safariatizada dentro da atual
dindmica social, em que € cada vez mais intenshim fde informacdes que circulam,
exigindo dos sujeitos que ultrapassem o uso dactéde ler e escrever. Para isto, o professor
pode solicitar que seus alunos, a partir da infgémague recebem repensem suas praticas
sociais. Assim, todos (professores, alunos e ae®agentes da escola), também revisam as
suas proprias praticas educativas e o alfabetizi@npializa-se em condi¢cdes propicias para

“letrar’.
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Quando se pensa nas mudancas tecnoldgicas daaditténadas e se reconhece o texto
COmo uma constru¢do sociocognitiva que traz enbeguum carater interativo, percebe-se o
intenso valor que assume na contemporaneidadeciaspente, porque para entender,
apreender e conseguir efetivar a comunicacdo de Isipéteses, conceitos e valores, 0s
estudantes estdo mais intensamente expostos asucomrs textuais. Estas, segundo as
andlises de Koch (2002), mudaram a relagdo dogasumom a escrita, mas ndo a nogao de
textualidade.

Portanto, ao serem levados a identificar os teyt@sestdo em um texto, os estudantes
podem concretamente perceber o porqué dos conecésoolhidos, compreender suas
nocdes, o valor da organizacdo textual, entre saatdras caracteristicas linguisticas que
estdo dentro das gramaticas e demais materiaisogisla

Respeitando a gradacdo da complexidade que caga d#avida escolar exige, €
possivel desenvolver a capacidade de estabeldagbes entre o vivido e o novo. Noutras
palavras, quando se propicia ao estudante o reciondxeto de historias ja aprendidas, lidas
ou ouvidas e se estabelecem novas relagfes coas dugtorias, hd possibilidade de ampliar
a habilidade de criticar e criar novas histori@atendimentos.

Vale apontar que quanto mais o estudante conhéxe bestoria e/ou fatos e foi ou €
levado a fazer relacdes entre historias, sob adeizdiferentes questionamentos e/ou
“verdades”, mais é capaz de modificar e ampliagwentendimento sobre o mundo.

Uma forma de questionamento de abertura para premaintertextualidade é quando
o professor possibilita ao estudante explicar leviativamente o que pode acontecer depois
de frases como “E viveram felizes para sempre!& surge, geralmente, no final dos livros
classicos infantis.

Um exemplo bem atual é o sucesso da histéria dekShm filme da Dream Works,
que é costurado com varias historias classicasopigm a identificacdo de diferentes
personagens inclusos no filme, em situacdes divataa tradicionais: o gato de botas nem
sempre € o corajoso, a fada madrinha é mé, o peiremicantado € homossexual, o heroi é
feio e porcalh&o.

Infelizmente, estas praticas ndo estdo naturakizadamaior parte das instituicdes de
ensino. Na escola, o olhar para estas agradavaiaspraticas ainda é desvalorizado diante

dos conteudos que os livros didaticos determina@mo os mais relevantes.
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Assistimos, desse modo, nos manuais escolaredifenqaigio de formas de

aplicacionismo linglistico que consistia em profemrias tendo em vista

sua aplicacdo nos exercicios de lingua, apostaad@apacidade dos alunos
para realizarem a passagem do declarativo ao pradeéfoi necesséria pelo
menos uma geracgéo escolar para que as relacdesabéres declarativos e
procedurais fossem esclarecidas na pesquisa @didétigue ainda esta longe
de acontecer no plano da intervencédo didatica. R&D, 2002, p.123)

Enfim, a intertextualidade necessita ser olhadaagaliada nas praticas escolares pela
rica contribuicdo que ela traz para que os sujattabetizados prossigam no processo de

desenvolvimento do letramento que é infinito.

CONSIDERACOES FINAIS

Alfabetizar e/ou “letrar” sdo conceitos que pobitie ideologicamente merecem ser
pensados e analisados, mas nao apenas por ses tatricos. Estas sdo nocdes que devem
transformar as praticas escolares por serem paxegse interferem diretamente na
construcdo de sujeitos autbnomos, criticos e wosti ou seja, capazes de resolver o0s
problemas que a sociedade contemporanea apresexdecer sua cidadania.

Sem desconsiderar a complexidade do desafio dbetifar e reconhecendo que o
letramento é parte indispensavel para a formacaocidadédos, constata-se que, para
concretizar a mudanca desejada no processo deoapmiendizagem, os profissionais da
educacado precisam reconhecer o0s valores e objetilass geragcbes de professores
alfabetizadores anteriores, para que, pela comgdieeto passado, possam investir em agdes
que provoguem as mudancgas necessarias ao alcaonu#uia letrada que ha muitas décadas
desejamos.

Afinal, ja temos conhecimento académico-cientifaficgente para reconhecermos que a
aprendizagem das letras e simbolos, assim comaganipacdo dos conhecimentos em
informacfes relevantes, ou seja, a alfabetizacdo é&tramento sdo multifacetados,
interligados e singulares.

Tendo em vista os limites deste artigo, concluimedsrcando que, se desejamos um
pais melhor, mais democrético e humanitério, aigtggao do professor, assim como de todo

contexto educacional, diante dos indices de alfadigto e letramento no Brasil ndo pode
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ficar como esta, € indispensavel promover a mudafgiva, ou seja, a transformacédo do
ideal para o real.

Em poucas palavras lembramos o ja aprendido corti 38609): “Qualquer que seja o
tipo de relacdo estabelecida, e as formas dos gmoseeducativos, o professor € figura

imprescindivel.”
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Notas:

' Consideramos agente educador, no presente tarto, @s sujeitos que agem diretamente como aos
que o fazem indiretamente, ou seja, desde os auaddess e auxiliares que tem um olhar pedagdgico
para suas praticas, até os porteiros e auxiliaeesetvicos gerais que apesar de ndo pensarem
pedagogicamente s&o modelos/ referencias paramssajue se relacionam, cotidianamente.
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