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CONTRIBUICOES DA TEORIA DA VARIACAO PARA O ENSINOD E
LINGUA PORTUGUESA

Contributions from the Theory of Variation to the teaching of Portuguese
language

Josenildo Barbosa Freiré

Resumao Neste trabalho, pretende-se apresentar uma diefl@xerca do percurso do ensino de lingua
portuguesa desenvolvido nas salas de aula brasilddem como indicar algumas das contribuicdes
gue a Teoria da Variacdo (LABOV, 1966, 1972) pofirexre ao ensino. Além disso, enumeram-se
algumas das estratégias para se trabalhar a vafiagéistica na sala de aula, sobretudo, do Ensino
Fundamental. Neste sentido, esse trabalho estgdaaiocmos principios tedrico-metodoldgicos dos
estudos sociolinguisticos de orientacdo labovignanetodologia de trabalho adotada é de base
bibliografica e de caréater interpretativo e deswit Para realizar o estudo, sdo consultados os
trabalhos de Gregolin (2007), Faraco (2007), Md@2@07). As primeiras analises indicam que é
possivel a realizacdo de uma articulacdo tedrippaica entre a Teoria da Variacdo e 0 ensino,
principalmente, ao possibilitar ao aluno o conhecito acerca das variedades linguisticas existentes
em uma comunidade de fala.
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Abstract: In this work, it intends to introduce a reflectiabout the course of the teaching of
Portuguese language developed in the Braziliansataems, as well as to indicate some of the
contributions that the Theory of Variation (LABOY966, 1972) can offers to the teaching. Besides,
some of the strategies are enumerated to workrtgaistic variation in the class room, especiatify,
the Elementary School. In this sense, that workanghored in the theoretical-methodological
beginnings of the studies sociolinguistics of laboa orientation. The work methodology adopted is
of bibliographical base and of interpretative amsdatiptive character. To accomplish the study, are
consulted the works of Gregolin (2007), Faraco @20™oura (2007). The first analyses indicate that
it is possible the accomplishment of a theoretécal practical articulation between the Theory ef th
Variation and the teaching, mainly, when allowstbh® student the knowledge concerning the
linguistic varieties that exist in a community bétspeech.
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INTRODUCAO

Neste artigo, objetiva-se realizar uma reflexadoracela trajetéria do ensino de
portugués desenvolvido nas salas de aula brasilebam como indicar algumas das
contribuicdes que a Teoria de VariaCHoABOV, 1966, 1972) pode fornecer ao ensino, visto
que além de ser importante conhecer 0s pressupestosos dessa teoria, faz-se necessario
aplica-la a sala de aula.

Outrossim, pretende-se, também, enumerar algunsassti@tégias para se trabalhar
a variacdo linguistica na sala de aula, sobretddoEnsino Fundamental. Para o estudo,
mobilizam-se 0s pressupostos tedricos da Socidbtiga de orientacdo laboviana para se
realizar a analise. A metodologia € de base bildfozp e de carater interpretativa. Para
realizar o estudo, sdo consultados os trabalhoGrdgolin (2007), Faraco (2007), Moura
(2007), dentre outros.

Na tentativa de entender e explicar a relacdoeistentre o ensino e a Teoria da
Variacao, inicialmente o trabalho traca o perctnistorico do ensino de lingua portuguesa no
Brasil (1970 — 1990); em seguida, discutem-se atgumuestdes referentes a variacao
linguistica na prética escolar; na secdo seguemigneram-se algumas das estratégias para se
aplicar em os pressupostos tedricos da Socioliigaisa sala de aula; e na ultima secao
deste artigo, apresentam-se as consideracdes finais

Neste sentido, a partir do quadro conceitual darideda Variagcdo, procura-se
desenvolver um estudo que vise discutir questdasioaadas ao ensino de portugués e a
variacao linguistica, a0 mesmo tempo em que se r@@N@e que a escola pode incorporar
aos seus conteudos conceitual, procedimental wliai@ aspectos referentes as diferencas
dialetais.

Além disso, entende-se que € necessario que aaascopa, paulatinamente, com a
tradicdo normativista de ensino do portugués erpme ao seu curriculo principios que
descrevam a natureza do uso linguistico realizatisspcomunidades de fala. Alkmin (2001)
afirma que as sociedades de tradicdo ocidentaémlagna variante e determinam que ela
serd a norma padrdo por estar vinculada a aceitsgéial e gozar de maior prestigio

sociocultural.

2 Ressalta-se que, neste trabalho, tomam-se osgé&remwia da Variacéo e Sociolinguistica como simisi
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O presente trabalho parte do pressuposto de quaiac&o constitui-se parte da
estrutura linguistica dos falantes. Neste sentelmynhece-se que 0s processos variaveis nao
sao algo alheio, mas estdo vinculados diretamelitegaa enquanto sistema e uso de uma
comunidade de fala (LABOV, 1969, p. 715). Sendanassada mais natural do que a escola
incorporar ao seu curriculo a nocéo de variac@uistica como objeto de estudo.

1. PERCURSO HISTORICO DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL

Acredita-se que pensar no ensino de lingua é irefleerca das bases teoricas e
metodoldgicas que direcionam essa pratica. Pargremder o ensino de lingua portuguesa
atual, € necessario entender as etapas ou penpetms quais passou 0 ensino e como se
desenvolveu nas ultimas décadas no Brasil.

Segundo Gregolin (2007), a pratica de ensino dguéinno Brasil, passou por trés
momentos diferentes entre si e que possibilitaraegar a atual configuracdo em que se
encontra nas escolas brasileiras.

O primeiro momento consiste naquele iniciado nas d®70 em que se percebe um
embate entre a Linguistica (Estruturalismo e Gésatic’) e a gramatica normativa e algumas
contradicdes que figuravam nos Guias Curriculaessel periodo. Reconhece-se que esse
periodo do ensino é influenciado diretamente pielems da teoria linguistica que adotava
uma visdo homogénea de lingua e o0 ensino estatmdema escrita de autores ligados a
tradicdo literaria. Entende-se que essa concepeadbndua era entendida como sendo o
conhecimento linguistico implicito que o falantazia armazenado em sua mente/cérebro e
gue compartilhava homogeneamente em sua comunildaidda.

O segundo periodo esta vinculado as novas propostaglas da Sociolinguistica e
da Linguistica Textual, no inicio dos anos 1980heterogeneidade linguistica passa a ser
colocada em debate dentro do ensino, e a0 mesnpbtensere-se 0 tema da textualidade
(coesédo, coeréncia, elementos textuais, etc.) @cgr@edagdgica do ensino de lingua
portuguesa e o texto passa a ser adotado comodenimesica de ensino. Essa realidade é
adotada pelos linguistas, que ainda hoje tentaer ssa no¢éo ser incorporada pela escola e

pelos livros didaticos.

® Para a referida autora, a representacéo de lfmggsa época vincula-se aos conceitos de homogdeeida
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Finalmente, a partir de 1990, inicia-se o terc@momento que esta ancorado nas
mais diversas contribuicdes da teoria da enunciacdo discurso presente nos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997). A partir eletdo, as ideias de M. Bakhtin comecam
a ressoar nos manuais de ensino e/ou nos livragichd e em documentos oficiais de
diretrizes. Passa-se a entender que os textos redozmos historica e socialmente sob
determinadas “ideologias”, e o tema discursividgaeha o centro no ensino.

O PCN de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997, p. 48-49ando aborda questbes

relativas a lingua oral, usos e formas, € bastaaisivo ao afirmar:

Nao € papel de a escola ensinar o aluno a fatar:ésalgo que a crianga aprende muito
antes da idade escolar. Talvez por isso, a es@aanha tomado para si a tarefa de
ensinar quaisquer usos e formas da lingua oralnd@ua fez, foi de maneira inadequada:
tentou corrigir a fala “errada” dos alunos — poo rg&r coincidente com a variedade
linguistica de prestigio social —, com a esperatgeaevitar que escrevessem errado.
Reforcou assim o preconceito contra aqueles quamfatiiferente da variedade
prestigiada.

Percebe-se que o documento oficial aponta paraawa tratamento a ser dado a
variagdo linguistica. Deste modo, cabe a escolatugizar o ensino centrado na discussao
das diferencas dialetais. E assim, se o alunaguério de uma variante nédo padréo, podera a
escola ensinar a padrdo, e o0 ensino se tornaréestarsulante, desafiador e dinamico.

Mesmo assim, reconhece-se que 0 ensino vive em taigesar dessas trés décadas
de discusséo, ainda temos que falar em crise docetis lingua.” (GREGOLIN, 2007, p. 53).

Ha de admitir-se que grande é o compasso entreemftados das pesquisas
académicas e o0 que de fato é ensinado nas aulpsridgués, mesmo reconhecendo que,
como afirma Faraco (2007, p. 41-42), avangou-senatrucao de uma pedagogia da leitura e
da producéo de texto, mas ndo ainda na pedagogiridgao linguistica. Neste sentido:

E necessario rever toda a nossa pratica pedagdggcatualmente estamos
desenvolvendo, no sentido de entendermos a queelfinestd associada e
vinculada. Criar novos roteiros, rever nossa pastliante dos avancos da
ciéncia da linguagem, lancar-se numa profunda etante reflexdo sobre
tudo que hd em nossa volta, e incessantementaniawfese e formar sédo
atitudes indispensaveis que nos possibilitardajiatas novas perspectivas
gue almejamos nas redes de ensino do Brasil. (RREI604, p. 42)
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Neste sentido, a escola deve pautar o ensino gigaliportuguesa nas mais diversas e
diferentes praticas sociais de fala e de esciitdnd@o, assim, um espaco privilegiado para o
tratamento dado a variacdo linguistica, visto qggusdo Faraco (2007, p. 46) é necessério
“reunir esforcos para se construir uma pedagogiadacao linguistica que ndo escamoteie a
realidade linguistica do Brasil.”

Entende-se que essa agdo passa a acontecer quassimla € capaz de criar
alternativas pedagodgicas para o ensino de variiggoistica, a0 mesmo tempo em que
possibilita a reflexdo acerca das variedades culggsantindo ao alunado adquirir
familiaridade com essas variedades e valorizaversidade dialetal trazida para a escola e
usada como seu instrumento de comunicagdo e dexgate com 0s outros em diversos
contextos comunicativos.

Com o lancamento dos PCN em 1997, pelo Ministéi&ducacéao, acredita-se que
consideravel ganho foi alcancado, pois esses datosi@ contemplam o ensino de variacao
linguistica. Cabe, agora, a escola reorganizarpsatica educativa e incluir a tematica da
variagcdo como objeto de ensino e de aprendizagenando o ensino da variagdo como uma
pratica de ensino em um continuo, como nos terradsadaco (2007, p. 45).

Percebe-se que esse continuo, para o referido, aomsiste em tomar a variacéo
linguistica como objeto de ensino-aprendizagem @ ¢@no mero ato reconhecedor ou
atribuir-lhe certo valor sem indicar os diversosoifes sociais que estdao favorecendo a
existéncia da variacao dialetal.

2. VARIACAO LINGUISTICA NA PRATICA ESCOLAR

De acordo com Santos & Cavalcante (2001, p. 57)e@ria da Variacdo pode
efetivamente contribuir para a melhoria da quakddd ensino de Lingua Portuguesa no
ambito da escola, uma vez que assume que o fenOGm@ndiversidade dialetal esta
condicionado por restricdes linguisticas (interoasestruturais) e néo linguisticas (externas
ou sociais), evidenciando o aspecto heterogéneeriteea lingua e ao seu usuario.

Neste sentido, entende-se que se a sociedadeatfieatta socialmente e a lingua é

um componente dessa coletividade, ao ser usaetinefssa estratificacao social.
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Segundo Moura (1999), “o ensino de lingua pressop@enhecimento da realidade
linguistica dos usuarios dessa lingua”. Desse nmidoa-se justificavel o tratamento sério e
adequado dado a variacdo linguistica por qualqrédicp escolar que esteja comprometida
com a aprendizagem dos seus alunos, garantindoahpkeno desenvolvimento de sua
competéncia comunicativa.

Sendo os alunos, sobretudo os oriundos da redecaubisuarios de variedades
linguisticas que gozam de menos prestigio so@dle centdo, a escola, indicar, por meio da
acao pedagogica reflexiva, quais sdo os contextoiglsente adequados para se fazer uso
dessas variedades, e ndo rejeita-las ou excluildagprocesso de ensino-aprendizagem,
relegando-as a segundo plano ou até mesmo classiieas como inferiores.

Reconhece-se que a diversidade linguistica exésterst escola é reflexo da
heterogeneidade dialetal que existe entre os m®@Prendizes (MOURA, 2007, p. 1), seja
ela de origem, de relagdes sociais, de valore@dairais, dentre outros. Sendo assim,
aplicar metodologias novas ao ensino torna-se sages

Os estudos sociolinguisticos (LABOV, 1972) tém ewnidado que os alunos néo tém
déficit linguistico, mas sdo portadores de umaifogiiva diversidade linguistica. De acordo
com Moura (2007), a teoria do déficit linguisfi¢g8ASIL BERSTEIN, 1975) ndo conseguiu
se sustentar, pois “diferentes grupos sociais téenedtes maneiras de falar, mas nenhuma
dessas maneiras € deficitaria, jA que cada umasidesmas de comunicar € légica e
estruturada.” (MOURA, 2007, p. 12)

Ainda segundo Moura (2007), quando o professorigmruma dada expressao
linguistica do alund produzida usando uma variante ndo padrdo, esns@éando
simplesmente esse aluno a pronunciar as palavrascatelo com os tracos fonéticos da
variante padrdo, mas ndo esta ensinando nada desodwe as relagbes logicas entre os

elementos oracionais.

* A Teoria Deficitaria, como ficou conhecida, trata existéncia de um cédigo elaborado X, um codigtito
que é fruto de distintos processos de socializagéogrupos e familias diferentes. As pesquisas lahas
dirimiram essa teoria.
® A autora (op. cit., p. 12-13) ilustra essa afirBmgom as seguintes sentencas:

a) A gente tem quii cedo pa casa hoje.

b) NOs temos que ir cedo para casa hoje.
Essas sentencas apresentam a mesma estruturar@@ia verbal, forma pronominal, o verbo
sentido completo indicando direcéo, etc.) e as rassglacdes logicas entre elementos oracionais.

ir" com
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As diferencgas entre enunciados ou itens lexicadymidos em variedades padrao e
nao padrdo nao sao diferentes cognitivamente, awalmente. Desse modo, entende-se que
é tarefa da escola, ao compreender essa relagderggina atribuicdo de valores dados a uma
variante em detrimento da outra, e tomar iniciaBx@licando a existéncia dos fendbmenos
variaveis linguisticamente e esclarecer o seu porgupartir de embasamento tedrico e
metodolégico oriundo da pesquisa linguistica. Cqueetemente, ao se trabalhar
metodologicamente a variacao linguistica na salkautke as diferencas entre variedades seréo
incorporadas naturalmente a pratica pedagdgica aijeto de ensino, analise e reflexao.

Pretende-se que o0 ensino de lingua portuguesaporeoia temética da variagdo
linguistica ndo em detrimento do ensino das vadeslaue gozam de maior aceitacdo e de
prestigio social, 0 que se espera, na verdadee @& guiatica desenvolvida no ambito escolar
consiga trabalhar mostrando que a lingua, enqudatdovariavel, oferece diferentes variantes
para serem usadas, e que cada variante deve kemdatiem um determinado contexto
sociocultural anteriormente definido. Nao é inteeegue a Sociolinguistica exclua da pratica
pedagogica o0 ensino da variante considerada cultpadrdo, nem tampouco estimular o
“vale-tudo linguisticamente”, pelo contrario, espee que a partir de principios definidos
tedrica e metodologicamente, promova-se o ensinlingea abrangendo a sua variabilidade
inerente.

Entende-se que o conhecimento originario da LBigai € pertinente para que se
possa compreender o0 ensino de lingua, visto quadqua Linguistica ganha visibilidade por
meio de sua utilidade para individuos e grupos, ahmstna-se a sua relevancia social
(TRAVAGLIA, 2007, p. 118).

3. SUGESTAO DE ALGUMAS ESTRATEGIAS PARA SE TRABALHAR A
VARIACAO LINGUISTICA NA SALA DE AULA

Sendo a acdo pedagogica uma pratica que nédo sedadAVIER & ZEN, 1998,
p. 07) e a Sociolinguistica um campo especificoLiguistica que evidencia a relacao
existente entre lingua e sociedade, diversas posemas estratégias utilizadas para
desenvolver o ensino que contemple a variacaoibtiga como objeto, sobretudo, nas areas

de leitura e de escrita.
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Com relagéo ao trabalho com leitura, Moura (200Z5)p sugere que se comece com
materiais cultural e dialetalmente neutros e, penslmmente, se efetue a transicdo para a
variante aceita como padréao; quanto a escritajroepo passo € identificar quais sdo suas
fungbes naturais nas diferentes etapas do desemerito da crianca.

Para viabilizar o ensino de variacao linguisticasata de aula, Moura (2007, p. 20)

indica as seguintes praticas:

a) Uma atitude ndo preconceituosa, por parte do pofesom relagdo aos usos da lingua,
pelos alunos, renunciando aos julgamentos de wlbre os fenbmenos variaveis da
lingua, detectados tanto na fala quanto na esleit®eus alunos.

b) Um estudo cuidadoso entre as varias modalidadesextes da fala e da escrita,
procurando identificar e analisar marcas ou auaénde tracos e diferencas entre 0s
varios textos ( forma, de estilo e gramatica).

C) Realizar comparacdes entre as variantes padrdo a8, a fim de que o aluno

domine também a variante padrédo da lingua.

d) Privilegiar o uso da lingua e ndo apenas o userdarologia gramatical normativa.

Percebe-se que essas estratégias possibilitamuao al direito de usar as duas
normas (padrdo e ndo padréao) da lingua, assocandos contextos socialmente adequados
para usa-las.

Outra sugestdo para o ensino da variagdo lingaiseem de Santos e Cavalcante

(2001, p. 51). As autoras propdem que os textospddgrios alunos (orais e/ou escritos)

sejam objeto de estudo da pratica de ensino-azayein, que o ensino esteja baseado nos

principios da Sociolinguistica e que, a partir seseja trabalhado o uso de variedades padrao

e nao padrdo da lingua, evidenciando que cadadealée dialetal tem seus contextos

determinados socialmente.

Ainda de acordo com Santos e Cavalcante (2001546% para se trabalhar a
variacao linguistica tanto com a lingua falada caom a escrita, podem-se utilizar algumas

estratégias relacionadas abaixo:

® Ressalta-se que com essa atividade propde-se tifitdedo dos tracos fonético-fonolégicos, morfobdg e
sintaticos que caracterizam cada variedade estudatio a realizacdo de atividades relacionadasiss&o de
juizos de valor.
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Apresentar aos alunos gravagdes de textos produni@ddmente, podendo ser tanto os
textos dos proprios alunos como textos de outrasoaes. E importante que constatem
que existe diferenca entre os sons que sao pramfuzichimente e a escrita padrao
desses sons.

Durante o exercicio de escrita, 0 professor podbr @ws alunos que escrevam, da
forma que ouvem, algumas palavras do texto gravadpie, em seguida, comparem o
registro de tais palavras com a grafia padréo.

A etapa seguinte consiste em pedir aos alunosampaenf pequenas entrevistas em casa,
gravando-as em fitas cassete. O professor junt@moemt os alunos deve organizar 0s
roteiros das entrevistas. Também € importante @edada aluno que anote numa ficha
a idade aproximada do entrevistado, o local ondenebra, o sexo e o grau de
escolaridade, bem como as dificuldades ocorridesntiel a realizagéo de tal tarefa.
Apés a discussao a respeito dos fatos ocorridosntkia gravagdo, o professor pode
pedir aos alunos que facam o levantamento de algrmssos linguisticos que séo
proprios da lingua falada, como “bom, ah-ah, ve&f,rpois &, oxi, nossa, que coisa!, &
mesmo?, etc.

Essa proposta de ensino, associadas as estra@gias mencionadas, pode-se

também possibilitar ao aprendente:

a)
b)

c)
d)

e)

f)

Levantar algumas variedades regionais existentesuararea de localizacao.

Reconstruir textos, chamando a atencdo para ariteesie sentenca, melhorando
diferentes aspectos do texto produzido.

Usar diversas midias digitais para demonstrar a@ocia de processos variaveis.
Realizar gravacdes de amostras de falas tanto w®slquanto de professores para
identificacdo das marcas dialetais que caracterczada uma dessas variedades.
Analisar amostras de fala da comunidade onde daessta inserida e investigar quais 0s
contextos de uso das variantes utilizadas pelagnrantes, apontando qual a fungéo
comunicativa que cada variante tem dentro dessamdade.

Estudar algumas variaveis sociais (sexo, idade| di¥ escolarizacdo, etc.) em amostras
de fala, destacando as diferencas entre a falanfdemantes do sexo masculino e

informantes do sexo feminino, ou identificando isague séo proprios da idade de certos
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falantes ou nédo, e reconhecendo-se que determinBai@snenos variaveis estao
vinculados ao nivel de escolaridade do informaGtéAMBERS, 1995).

E importante que a escola reconheca que a divdesiliaguistica dos falantes do
portugués do Brasil esta estritamente vinculadatérbgeneidade social desses falantes, uma
vez que a “[lingua]... expressa a diversidade dapag sociais que a falam.” (SANTOS &
CAVALCANTE, 2001, p. 57). Neste sentido, a inclugfioensino da variacéo linguistica nas
salas de aula brasileiras esta justificada, pdiasil € um pais heterogéneo em seus mais
diversos setores.

Diversos sao os fendbmenos linguisticos que ocon@lingua e estao condicionados
por diferentes variaveis sociais e que podem sedados e discutidos em sala de aula. Por
exemplo, o comportamento do segmento lateral palatdFREIRE, 2011).

No que se refere ao uso variavel desse fonema,m@udgd993, p. 18) afirma que a
realizacdo fonética desse segmento causa confusdaureos em periodo escolar
constantemente trocam a grafid jpor [I] e vice-versa, e escrevem, por exemfdmilha e
bataliaem vez de familia e batalha. Entende-se que @ssg&o pode ser atenuada a medida
gue o aluno aumenta seu contato com o texto escmib@ vez que esse tipo de texto é,
geralmente, menos insensivel a variagdo, e tamhéndg o professor passa a ter mais
conhecimento acerca do modo de articulacdo dosesggmlaterais no portugués do Brasil,
bem como quando entende a distribuicdo e o compert desse segmento nos ambientes

fonoldgicos que esses fonemas séo possiveis da pevduzidos.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Reconhece-se que longo foi o percurso realizadogredino de portugués até iniciar
a inclusdo das praticas discursivas na atividadagigica.

Pretendeu-se deixar claro que ha a necessidaddrdeéuzir uma nova metodologia
ao ensino de portugués, sobretudo de estratégmsngorporem a pratica de ensino da
variacdo linguistica na sala de aula, e que a detai Variagdo pode fornecer elementos

tedricos que auxiliam na compreensao de fenbmearid/eis existentes na lingua.
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Outro fato € que o ensino de lingua é uma prataléiqga, e sendo assim, esta
associado a determinados interesses de orgaosi®fic governo responsaveis em orientar a
politica publica na area da educacao.

Neste sentido, entende-se que a Sociolinguistiestice um modelo de analise para
se compreender o contraste existente entre oswuliéey dialetos do Portugués do Brasil e
fornecer elementos que possibilitem a escola debesvo ensino de portugués pautado
dentro da realidade linguistica do Brasil.

Acredita-se que os resultados oriundos de pesgsisaslinguisticas podem ser
utilizados no ensino de lingua portuguesa, viste de acordo com Aragao (1994, p. 2):
“material didatico e paradidatico para esse nivelatino preparado com bases fonético-
fonologicas, sem duvida atingira muito mais faciteeos alunos, uma vez que pode partir de
Seu universo sociolinguistico e cultural.”

Ainda segundo Aragéo (op. cit., p. 2), a descriedm conhecimento de diferentes
dialetos ndo s6 auxiliam na compreensao dos fend@snesriaveis existentes em uma dada
lingua, mas possibilitam a producdo de materiadtdid e pedagogico para ser utilizado no
ensino de lingua portuguesa, na alfabetizacdoEnseimo fundamental.

O ensino realizado sob a perspectiva da Teoriaat&afo pode demonstrar que a
lingua € uma parte de uma coletividade (povo, nagéworia...) e que essa coletividade esta
sujeita as mais diferentes relacfes existentesaddessa coletividade. Dai, a lingua n&do pode
ser tomada como um bloco homogéneo que um agrupamw@mpartilha socialmente.

Entende-se que as pesquisas sociolinguisticasnevaae que o falante usa a lingua
como sistema de possibilidades de dizer algo Seamilo de diversos modos para se referir a
esse mesmo signo; e a escola, como instituicAalsque medeia conhecimentos, pode
oportunizar ao seu aluno o uso da lingua em difesenodalidades.

Tem-se entendido que, desde os primeiros trabalhcislinguisticos realizados por
Labov (1966, 1972) e outros estudiosos, a Teorigateacdo tem apontado a existéncia da
variabilidade inerente em qualquer comunidade da & que o uso da lingua esta
condicionado por restricbes linguisticas e extgalisticas. E entendendo que o ensino
constitui-se em uma pratica social, os professooeem incorporar ao seu campo de trabalho

as nocoes apresentadas pela Sociolinguistica earcawuco tedrico-metodologico.
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A escola, ao receber as contribuicbes oriundasadwpo dos estudos linguisticos,
podera demonstrar que as diferentes circunstarsbamis podem evidenciar diferentes
comportamentos de usos linguisticos dos informantesstrando processos de variagcédo
linguistica existentes nas linguas naturais.

Alguns grupos ou setores da sociedade tém intenesseonformidade do uso
linguistico, dai a existéncia de diversos agentesestandardizacdo da lingua: escola,
academias de letras, igrejas, governo, universgladentre outros. Mas, também, se
reconhece que a variacdo linguistica constitui atm fecorrente nas linguas. Entéo, entende-
se que ha espaco suficiente na escola para o eqsncontemple as diferencas dialetais e o
estudo da variante padréo da lingua.

A Sociolinguistica foi apresentada como uma bagsa paplicacdo de variacao
linguistica e é a perspectiva aplicada que se asgarno ensino de portugués nas escolas
brasileiras.

Reconhece-se que os resultados obtidos apoderagora Ta Variacdo (LABOV,
1966, 1972), sobretudo, ao demonstrar que o uguisitico esta vinculado as pressoes
internas e externas. Além disso, 0 uso linguisécwariavel e os diferentes contextos

evidenciam esse fato.
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