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ENSINO DE PORTUGUES COMO L2 PARA A COMUNIDADE SURDA:
REFLEXAO SOBRE A ELABORACAO DE MATERIAIS DIDATICOS
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RESUMO: Este artigo prop&e uma analise critica no desenvolvimento de materiais didaticos destinados
ao ensino de Portugués como segunda lingua (L2) para surdos. Reconhecendo os desafios particulares
que os estudantes surdos enfrentam ao aprender a lingua portuguesa escrita como L2, o estudo busca
compreender as lacunas na metodologia educacional existente, tanto por meio de uma reflexao tedrica,
guanto por meio da proposicao e da analise de um material didatico voltado para estudantes surdos das
Séries finais, ensino fundamental. A abordagem analitica aqui apresentada visa ndo apenas propor
caminhos para superar as barreiras linguisticas, mas também incorporar elementos visuais e espaciais
que sdo fundamentais para uma educacdo eficaz de surdos, fazendo uso de recursos tecnologicos.
Exploramos estratégias pedagogicas que privilegiam a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como ponte
para o entendimento do Portugués como L2. Além disso, discutimos a importancia de uma perspectiva
inclusiva e diferenciada na elaboragdo de materiais didaticos para surdos, destacando a necessidade de
representatividade cultural e adaptabilidade para atender as diversas necessidades da comunidade surda,
sem, no entanto, encerrar possibilidades. Esta proposta visa contribuir para a construcdo de um ambiente
educacional mais acessivel e enriquecedor para os estudantes surdos, reconhecendo e valorizando suas
experiéncias linguisticas singulares.

Palavras-chave: Ensino de Portugués como L2. Aprendizes surdos. Material didatico.

TEACHING PORTUGUESE AS L2 TO THE DEAF COMMUNITY: REFLECTIONS
ON THE PREPARATION OF TEACHING MATERIALS

ABSTRACT: This article proposes a critical analysis on the development of teaching materials aimed
at teaching Portuguese as a second language (L2) to deaf people. Acknowledging the specific challenges
that deaf students face when learning written Portuguese as an L2, the study seeks to understand the
gaps in the existing educational methodology, both through theoretical reflection and through the
proposition and analysis of the teaching material aimed to deaf students in the final grades of elementary
school. The analytical approach presented here aims not only to propose ways to overcome language
barriers, but also to incorporate visual and spatial elements that are fundamental for the effective
education of deaf people, by making use of technological resources. We explore the pedagogical
strategies that privilege Brazilian Sign Language (Libras) as a bridge to understanding Portuguese as an
L2. Furthermore, we discuss the importance of an inclusive perspective on the development of teaching
materials, highlighting the need for cultural representation and adaptability to meet the diverse needs of
the deaf community, without, however, closing off possibilities. This proposal aims to contribute to the
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construction of a more accessible and enriching educational environment for deaf students, recognizing
and valuing their unique linguistic experiences.

Keywords: Teaching Portuguese as L2. Deaf Learners. Courseware.

Introducéo

A histdria da educagdo de surdos no Brasil é marcada por desafios significativos,
especialmente no que diz respeito ao reconhecimento e valorizacdo da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras). Por muito tempo, essa forma de comunicacdo foi desprestigiada, gerando
obstaculos para o pleno desenvolvimento educacional dos surdos, inclusive para o ensino da
modalidade escrita do portugués como segunda lingua (L2) (TEIXEIRA; BAALBAKI, 2014;
BAALBAKI, 2016). Tendo em vista que os surdos por diversos anos foram considerados como
deficientes, em vista da visdo capacitista, foram necessarias diversas lutas para que as
comunidades surdas pudessem ter seus direitos e identidades reconhecidos (ARAUJO, 2023).

Um marco importante aconteceu em 2002, com a promulgacéo da Lei 10.436, uma vez
que essa legislagdo representou uma mudancga fundamental no panorama educacional, abrindo
caminhos para o reconhecimento da importancia de proporcionar aos alunos surdos um
ambiente de aprendizado que respeite e promova sua lingua natural. Ademais, o Decreto
Federal n° 5.626/2005 desempenha um papel crucial ao regulamentar a Lei de Libras, que
reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de comunicacao e expressdo
da comunidade surda no pais.

Este decreto, promulgado em 22 de dezembro de 2005, estabelece diretrizes e normas
para a implementacéo efetiva da Libras em diferentes esferas da sociedade, além de fincar um
compromisso com a formacdo de professores na perspectiva bilingue. Apesar de tal politica
publica ndo ter reverberado uma efetiva mudanca no cenério da formacéo de professores (cf.
NASCIMENTO, 2023), o compromisso com a melhoria da qualidade do ensino de portugués
como L2 comparece também em acdes legais recentes, tais como a alteracdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional por meio da Lei de n° 14.191/21, que institui a
modalidade bilingue (Libras-Portugués) para a Educacao de Surdos no Brasil, e a promulgacédo
da Proposta de Ensino de Portugués Escrito para Surdos pela Diretoria de Politicas de Educagéo
Bilingue de Surdos (2021).

No entanto, apesar desses avancos, o ensino de Portugués como L2 para surdos ainda
apresenta desafios substanciais. A caréncia de professores com formagdo especifica para

lecionar essa disciplina é notavel, o que compromete a qualidade do ensino. Além disso, a
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auséncia de uma metodologia adequada torna-se um obstaculo adicional, dificultando o
processo de aprendizagem (TEIXEIRA; BAALBAKI, 2014). Assim, este trabalho se justifica
na necessidade de enfrentar os desafios intrinsecos ao processo educacional dos surdos,
particularmente no aprendizado do Portugués como L2, por meio da apresentacdo e da analise
de um material didatico construido em torno dos pilares da educacéo bilingue.

A proposta consiste na oferta de insumos para professores que lidam diariamente com
esse publico, sem almejar a apresentacdo de um material encerrado®, mas sim de situa-lo como
uma possibilidade de entrosamento da Libras como lingua de instrucéo e mediadora do processo
de ensino-aprendizagem da escrita em L2 (QUADROS; SCHMIEDT, 2006; LODI, 2013). Em
vista disso, apresentamos um material didatico construido a partir da unido tedrica entre
perspectivas mais aplicadas (MORAIS; CRUZ, 2020) e centradas no uso (SOARES, 2020), as
quais convergem nas premissas essenciais de fornecer ao aprendiz surdo possibilidades de
desenvolvimento linguistico em L2.

O material que elaboramos e doravante apresentamos neste artigo se trata de uma
unidade didatica, ou seja, uma sequéncia de atividades didaticas propostas com vistas ao
desenvolvimento de um tema e de competéncias linguistico-discursivas (LEFFA, 2007;
SOARES; FREITAS JR, 2021). Tendo em vista o publico ao qual direcionamos nosso olhar, o
material em questdo tem como foco o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita a
partir do tema da cultura surda, sendo voltado para alunos das series finais do ensino
fundamental com proficiéncia em Libras*. Privilegiamos, neste produto, a funcéo comunicativa
de “descrever”, recrutando, para tanto, os géneros textuais sinopse e resenha® e amostras
linguisticas tipicas desse dominio, trabalhando ndo somente com textos escritos na L2, como
também com textos sinalizados na L1.

Além dessa breve introducao, este artigo € subdividido em outras sessdes que nortearam
as etapas dessa pesquisa. Na secdo 2, discutimos brevemente os referenciais em que nos
embasamos ndo sé para a construcao do material, como também para a sua analise. Na secéo 3,
apresentamos o produto confeccionado justificando-o diante de nossas escolhas teorico-
praticas. Por fim, ap0s este percurso, situamos as consideracfes finais que endossam nosso
compromisso com o campo de ensino-aprendizagem de Portugués como L2 para aprendizes

surdos.

3 Encerrado no sentido de ser perfeito. Entendemos, nesse sentido, que materiais didaticos sdo possibilidades.

4 Dada a heterogeneidade do publico surdo, a unidade pode ser, talvez, aplicavel também a outros niveis de
escolaridade, inclusive maiores.

5 Como veremos na secédo de apresentacdo do material, outros géneros (e.g. contos infantis e capas de livros)
comparecem na unidade.
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Base tedrica

O ensino de Portugués como L2 para a comunidade surda é um tema que tem ganhado
destaque nos ultimos anos, em diferentes frentes de trabalho dos estudos da linguagem,
compreendendo a atencdo de pesquisadores tanto da Linguistica Aplicada, quanto da Teoria e
da Analise Linguistica. Seja por uma ou por outra entrada, tais trabalhos tém dedicado especial
atencdo em relacdo as demandas dos aprendizes surdos, aos aspectos metodoldgicos que ainda
entravam o0 avanco do ensino de escrita a esse publico e a formacdo de professores em uma
perspectiva bilingue.

Como opcéo para este artigo, recorremos, principalmente, aos estudos de Teixeira e
Baalbaki (2014), Morais e Cruz (2020), Soares (2020) e Baalbaki, Anachoreta e Nascimento
(2023), trabalhos que se refletem, de modo mais protagonista, nas escolhas metodoldgicas que
empreendemos na elaboracdo do material didatico a ser apresentado na secdo posterior.
Tomamos, portanto, esses autores como bases tedricas para nossas reflexdes sobre o estado da
arte do ensino de Portugués como L2 para surdos na atualidade.

Ao tecer reflexdes acerca das dificuldades do ensino de Portugués como L2 para surdos,
Teixeira e Baalbaki (2014) enfatizam a relevancia das linguas de sinais para o processo de
ensino e aprendizagem para as comunidades surdas, a medida que a experiéncias visuais cercam
esses individuos, de modo que seu aprendizado se torna mais eficaz quando centrado em
estratégias que valorizam os recursos didaticos de natureza visual e imagética.

Teixeira e Baalbaki (2014) propdem elaborar recursos educacionais destinados a apoiar
educadores no processo de ensino de Portugués como L2 para estudantes surdos, a partir de
dados de seu projeto de pesquisa. Essas metas abrangem a capacitacdo pedagdgica, a avaliacdo
de recursos didaticos, a adaptacao e criacdo de materiais, a exploracdo de géneros textuais e a
concepgdo de estratégias inovadoras de ensino. A fundamentagéo para a execucao deste projeto,
de acordo com as autoras, decorre da necessidade urgente de implementar acles teorico-
metodologicas alinhadas as prioridades e as realidades linguisticas dos alunos surdos. Por isso,
Teixeira e Baalbaki (2014) salientam que essa abordagem abrange a anélise critica e a criacdo
de materiais didaticos especificos, destinados ao ensino da modalidade escrita do portugués em
perspectiva de L2.

De acordo com a autora, os desafios identificados durante experiéncias anteriores

destacaram que a maioria das dificuldades enfrentadas por alunos surdos esta intrinsecamente
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ligada a metodologia de ensino e aos materiais utilizados nas aulas de Portugués como L2,
Nesse cenario, Teixeira e Baalbaki (2014) destacam que a auséncia de estratégias adequadas
para atender as necessidades especificas dos estudantes surdos foi o impulso central para a
concepcao do projeto de intervencédo pedagdgica empreendido sob sua coordenagdo no contexto
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, o qual pode ser lido como uma a¢do emergente
de politica linguistica (NASCIMENTO, 2023).

Para Teixeira e Baalbaki (2014), os professores de lingua portuguesa enfrentam notaveis
desafios na adaptacdo de suas aulas, sendo as particularidades da Libras e a falta de imerséo na
comunidade surda alguns dos fatores complicadores. Além disso, os materiais didaticos
existentes ndo se mostram apropriados para atender as particularidades dos alunos surdos na
modalidade escrita da L2. Neste contexto, de modo a atender as exigéncias legais, as
universidades assumem um papel crucial na formacao de professores de linguas e na promocao
da incluséo social e educacional dos alunos surdos. Por isso, a integracao efetiva entre a cultura
surda e a academia € considerada essencial para atingir tais objetivos (TEIXEIRA,;
BAALBAKI, 2014).

A relevancia intrinseca do projeto apresentado por Teixeira e Baalbaki (2014) reside em
sua capacidade de desenvolver e implementar praticas bilingues inovadoras para o ensino de
Portugués como L2 aos alunos surdos. Ao fazé-lo, o projeto busca ndo apenas suprir
deficiéncias educacionais, mas também contribuir de maneira substancial para a inclusdo desses
alunos, promovendo uma abordagem mais abrangente e eficaz no ensino de leitura e escrita.

Durante a fase de criacdo de materiais didaticos do projeto de Teixeira e Baalbaki
(2014), foram abordados os seguintes aspectos: analise, avaliacdo, adaptacdo e elaboracdo. A
analise compreendeu a descricdo das caracteristicas e objetivos dos materiais ja existentes. A
avaliacdo consistiu na andlise critica desses materiais, utilizando critérios especificos, pautados
em visdes coerentes de lingua e linguagem, como base. A adaptacdo refere-se a modificagdo
dos materiais pré-existentes para atender as demandas linguisticas dos alunos surdos. J& a
elaboracdo diz respeito a criacdo de novos materiais nos moldes tedrico-praticos da educacgéo
bilingue para surdos.

E importante destacar que a producio de materiais pode se fundamentar nas experiéncias
prévias do professor, por meio da elaboracdo intuitiva, ou em teorias e pesquisas. A experiéncia
do projeto anunciado por Teixeira e Baalbaki (2014) contemplou ambas as abordagens,
buscando fundamentar a criacdo dos materiais tanto em pesquisas académicas quanto em relatos

de professores.
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Diante de lacunas formativas, o projeto concebido por Teixeira e Baalbaki (2014)
resultou na elaboragdo de cursos e oficinas com o0 objetivo de desenvolver atividades
fundamentadas nos novos conhecimentos adquiridos. Essas iniciativas visaram fomentar a
discussdo e a construcdo de saberes acerca de novas metodologias e estratégias didaticas, as
quais permanecem até o presente como atos de resisténcia na formagdo docente universitaria
(NASCIMENTO, 2023; BAALBAKI et al, 2024). Ademais, ainda foi implementada uma
abordagem experimental no ensino, que engloba a analise de imagens, a discusséo dos conceitos
em Libras e, por fim, a leitura de textos em Portugués. Essa estratégia foi projetada para
aprimorar a compreensdo textual de alunos surdos, embora seja fundamental realizar mais
aplicacdes e testes com outros estudantes para validar sua eficacia.

Além de demonstrar a preméncia da sensibilidade da academia para a questdo do ensino
de Portugués como L2 para surdos, Teixeira e Baalbaki (2014) trazem a tona os desafios para
a celebracdo de préaticas pedagdgicas eficazes nesse campo de atuacdo, 0 que observamos
também em outros estudos sobre a temaética. Para Morais e Cruz (2020), por exemplo, 0
processo de ensino-aprendizagem pode ser imbricado caso ndo haja uma constituicdo sélida de
lingua, uma vez que “a aquisi¢do e o dominio da Libras, primeira lingua surdo (L1), sdo
primordiais para o letramento do discente” (MORAIS; CRUZ, 2020, p. 203). Dessa forma, um
estudante que 1€ e interpreta textos em sua lingua materna esta mais propenso a entender e
realizar as mesmas atividades na L2, neste caso, o Portugués escrito.

Sabemos que a situacdo enfrentada em diversos ambitos escolares evidencia que o plano
de aula e o livro tradicional, desenvolvidos para alunos ouvintes cuja L1 é o Portugués, ndo
atendem as necessidades cotidianas do professor que ensina alunos surdos (MORAIS; CRUZ,
2020). Como observamos em Morais e Cruz (2020), ha uma enorme dificuldade de o
profissional seguir rigidamente o curriculo escolar, ja que o publico-alvo é composto por alunos
que, frequentemente provenientes de familias ouvintes e ndo usuarias de Libras, chegam a
escola sem dominar a lingua de sinais e enfrentam desafios significativos na compreensdo dos
conteudos de Portugués.

Tendo isso em vista, Morais e Cruz (2020) prop6em um Plano de Atividades (PA) por
meio do qual repensam formas de os docentes e as atividades compostas por eles conseguirem
articular contetdos e género textual a serem trabalhados, moldando uma estratégia de ensino
mais promissora. Assim, a proposta das autoras € a de integrar essa estratégia a Unidade

Didatica (UD), composta por um conjunto de atividades organizadas para o processo de ensino
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e aprendizagem de um conteudo especifico (MORAIS; CRUZ, 2020). Dessa maneira, 0 que se
pretende é compreender que

[...] o PA e a UD diferem de propostas comuns de trabalho em sala de
aula, porque a limitacdo de tempo e as atividades seguem a Visdo
sociointeracionista (VYGOTSKY, 2004) da linguagem, ou seja,
concebem o individuo como interlocutor atuante no processo de
comunicacdo (MORAIS; CRUZ, 2020, p. 204).

Conforme nos aponta Morais e Cruz (2020), compreendemos a relevancia de que 0s
alunos estejam cientes dos propdsitos de cada atividade, de forma a gerarem os resultados, sem
que estes estejam restritos apenas a aspectos linguisticos e estruturais. Reconhecemos, ainda, a
partir de Morais e Cruz (2020), que 0 metodo de ensino centrado na forma, utilizando o texto
como motivo para o ensino de metalinguagem, ndo colabora para a eficacia do ensino de uma
lingua, pois o ensino deve:

[...] ser centrado em torno do texto, desenvolvendo as competéncias
linguisticas, textuais e comunicativas. A escola sempre trabalhou com
texto, porém, muitas vezes, restringe seus ensinamentos aos aspectos
estruturais e formais. As praticas de leitura precisam ser
contextualizadas, fornecendo condigfes para que o aprendiz surdo
compreenda o texto (MORAIS; CRUZ, 2020, p. 5).

Seguindo essa perspectiva, Morais e Cruz (2020) refletem sobre a importancia do
estabelecimento de critérios para o planejamento do ensino de Portugués como L2 para alunos
surdos, valorizando, sobretudo, escolhas que melhor acomodem aspectos multimodais, caros as
praticas de leitura e escrita. Entre esses critérios, destacam a importancia de o aluno surdo ser
“exposto constantemente a textos em Libras ¢ em Lingua Portuguesa escrita” (MORAIS;
CRUZ, 2020, p. 208), durante as fases de Pré-Leitura (apresentacao), Leitura e Producdo.

Para ilustrar essas premissas, as autoras apresentam um instrumento de trabalho nos
moldes de uma UD, com foco em auxiliar professores na producao de seus proprios materiais
didaticos, partindo da premissa de se trabalhar a linguagem enquanto pratica social. O exemplo
de material confeccionado pelas autoras aponta a necessidade de: i) trabalhar com amostras
reais do uso da lingua, em situa¢Ges de comunicacdo factiveis; ii) investir em leitura autbnoma,
ou seja, na competéncia comunicativa em leitura e escrita em L2; iii) valorizar aspectos nao
somente linguisticos, como também discursivos (e.g. propdsitos e atos comunicativos), etc.

Comungando de perspectiva semelhante, Soares (2020) assinala escolhas
imprescindiveis a serem feitas para a producdo de unidades didaticas voltadas para o ensino de
Portugués como L2 para surdos. A autora, que se baseia em uma perspectiva cognitivo-

funcional da linguagem, compreende que
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(...) a preparacdo de uma unidade didatica pode partir das seguintes
escolhas: (i) de um texto, por diferentes motivacOes (tematica,
tipologia, género discursivo); (ii) de uma funcdo comunicativa ou (ii)
de uma construc¢do linguistica. Quando o propdsito é o ensino de L2,
comumente definem-se pontos gramaticais do sistema linguistico alvo
para que em seguida se passe a selecdo de textos que apresentem tais
pontos, apesar de, nem sempre, uma fungéo comunicativa ser definida
(SOARES, 2020, p. 144).

Para Soares (2020), as fungdes comunicativas destacam-se como pilares relevantes para
0 planejamento e a elaboracdo de materiais didaticos, uma vez que estas desempenham um
papel norteador para o aprendiz, pois, a partir delas, formas linguisticas especificas emergem
em contextos reais de uso da L2. A titulo de exemplo, a autora cita algumas funcGes
comunicativas, chamando aten¢do a ideia de que “quais palavras e como se combinam em uma
sequéncia ndo aleatoria para que formem construcdes que pareiam forma e significado/funcéo
na lingua-alvo é um ponto central que ndo deve ser perdido de vista” (SOARES, 2020, p. 146).

Em um contexto em que esteja em foco, por exemplo, a fungdo comunicativa de
expressar desejo e/ou expectativa, formas do portugués como [ESPERAR + QUE + X (SN) + Y
(verbo no modo subjuntivo)] (e.g. “Espero que vocé esteja bem”) podem ser mais suscetiveis de
aparecer em textos escritos, podendo, portanto, figurar como tépico gramatical de uma unidade
que tenha como foco tal fungdo comunicativa. Além disso, Soares (2020) também confere
relevancia a escolha das técnicas didaticas que auxiliam ao desenvolvimento linguistico-
comunicativo e a verificagdo da compreensdo linguistico-comunicativa na L2. Por isso, de
acordo com ela, uma boa unidade didatica é aquela que se vale de uma gama de estratégias que
organizam 0s exercicios, as atividades e as tarefas com as quais o aprendiz ira se deparar ao
longo do material.

Ao conduzir essa discussdo sobre as técnicas didaticas, Soares (2020) demonstra que 0
trabalho com o ensino de Portugués como L2 para surdos ndo deve ser realizado de modo solto,
pois, a cada objetivo, ha uma técnica a disposicao. Vejamos, no quadro a seguir, proposto pela

autora, exemplos de técnicas didaticas em relacao aos seus respectivos objetivos.

Propositos Técnicas didaticas

Guiar e/ou verificar compreenséo Preenchimento de quadros/tabelas/esquemas
Verdadeiro ou falso

Multipla escolha

Relacdo entre texto e imagem

Pergunta direta

Pergunta aberta

Transcodificacdo

Encaixe de sentencas, baldes ou paragrafos
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e Cloze

Preenchimento de lacuna

Complete

Ordenacdo de palavras

Pergunta aberta

Transcodificacdo (modalidade néo verbal em verbal) Cloze

Desenvolver capacidades
linguistico-comunicativas

Integrar capacidades de e Esquema de tarefa
compreensdo e de producédo

Quadro 1: Técnicas didaticas para composicao de unidade de ensino
Fonte: Soares (2020, p. 150).

Tais técnicas didaticas ndo necessariamente precisam aparecer de modo rigido. Em
outras palavras, a depender dos objetivos especificos da unidade, bem como de sua extensdo,
algumas técnicas podem ser mais bem contempladas em detrimento de outras, pois 0s objetivos
funcionam como o “carro chefe”, conforme demonstraremos na proxima se¢do. No entanto, o
conhecimento dessas estratégias se mostra fundamental ao professor de Portugués como L2
para surdos, uma vez que “conhecimentos tedrico, metodologico e aplicado ddo condigdes aos
professores de prepararem seu préprio material didatico que atenda as especificidades de seu
publico-alvo” (SOARES, 2020, p. 164).

Ainda sobre critérios para a analise e elaboracdo de materiais didaticos de Portugués
como L2 para surdos, Baalbaki, Anachoreta e Nascimento (2023), baseados no processo
historiogréfico da educacdo de surdos e no estudo de Holden e Rogers (2001) sobre ensino-
aprendizagem de linguas, fixam eixos norteadores essenciais. De acordo com os autores, quatro
dimensoes precisam ser contempladas de modo equilibrado, quais sejam: i) analise linguistica;
ii) escolha de textos; iii) tipos de exercicios; e iv) componente cultural.

Cada um desses eixos propostos por Baalbaki, Anachoreta e Nascimento (2023) coloca
questdes a pensar sobre os materiais didaticos voltados ao ensino de leitura e escrita para surdos,

conforme visualizamos no quadro a seguir.

Eixo Questdes

Quanto a andlise de formas | Como as formas gramaticais sdo apresentadas? Trabalha-se com a
gramaticais da lingua (L2) nomenclatura gramatical? Ha sistematizacdo dos conteldos dessa
natureza? Ha esforgos contrastivos entre a L1 e a L2 com fim em reflexéo
epilinguistica?

Quanto a escolha de textos e as | Sdo trabalhados géneros diversos, que ocorrem com frequéncia no
atividades propostas a partir deles | cotidiano? O texto é unidade de ensino, ou somente um pretexto para
ensino de gramética? As perguntas sobre os textos favorecem a interacdo
criativa e inteligente dos alunos com os textos?
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Quanto aos tipos de exercicios H& pluralidade de técnicas didaticas? H&4 um padrdo nos exercicios? Os
exercicios sdo mais centrados em formas gramaticais, interpretacdo e/ou
producdo de textos? Ou o trabalho é integrado? Ha diviséo de exercicios,
atividades e tarefas? Qual é a relevancia (ou ndo) de tais tipos de
exercicios para o ensino de lingua portuguesa como L2 para a comunidade
surda?

Quanto ao componente cultural Séao encontrados tracos da cultura surda e/ou de sua expressao no material?
Os dialogos entre culturas surdas e ouvintes comparecem? As linguas de
sinais séo tematizadas no material? Se sim, de que maneira?

Quadro 2: Critérios para analise e producdo de materiais didaticos de PL2 para surdos
Fonte: Baalbaki, Anachoreta e Nascimento (2023, s.p.).

A partir desses estudos, observamos que o ensino de Portugués como L2 para surdos se
trata de um topico em expansao, o qual apresenta uma série de lacunas que vao desde a ordem
formativa a aplicabilidade de premissas teoricas sobre ensino de linguas, de modo geral, e sobre
as especificidades de aprendizes surdos, de modo mais especifico. Consoante o layout deste
cenario e as reflexGes teodricas apresentadas nesta secdo, materializamos uma proposta de
unidade didatica voltada para o trabalho de leitura e escrita com alunos surdos das séries finais

do ensino fundamental, a qual apresentamos na sec¢ao a seguir.
Desenvolvimento da unidade didatica

Na elaboracdo da unidade didatica, foram pensadas estratégias especificas para a
composicao de um material que tivesse o foco no ensino e aprendizagem de portugués como
L2 para individuos surdos. Sendo assim, levamos em consideracdo os estudos de Teixeira e
Baalbaki (2014), Soares (2020; 2021) e Morais e Cruz (2020), bem como os critérios
norteadores para a criacdo e analise de materiais de Baalbaki, Anachoreta e Nascimento (2023),
uma vez que estes se propdem a debater e promover estratégias sobre a criacdo de materiais
didaticos de lingua portuguesa para as comunidades surdas.

Reconhecendo que o género unidade didatica pressupbe uma série de escolhas e
reescolhas (SOARES, 2021), na primeira etapa, alguns tépicos foram delineados para a

arquitetacdo da unidade, os quais podem ser encontrados no quadro a seguir:

Tema geral Cultura e identidade surda
Funcdo comunicativa Apresentar

Géneros principais Sinopse

Géneros secundarios Contos infantis e Capa de livro
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Tipos de texto Multimodais, isto &, escritos, visuais e sinalizados

Publico-alvo Alunos surdos das séries finais do ensino fundamental com baixa proficiéncia
em portugués escrito e alta proficiéncia em Libras

Material de apoio Livro da Cinderela Surda e videos de narrativas infantis em Libras

Quadro 3: Informacdes referentes as escolhas da unidade
Fonte: Producdo propria.

ApOs essa etapa, entramos na fase da criagdo demarcando cada fase de estruturacdo da
unidade, baseando-nos nas diretrizes de Soares (2020) e Freitas Jr (2020): 1) pré-leitura; 2)
leitura; 3) trabalho com a lingua; 4) sistematizacéo; e 5) tarefa. Como a unidade didatica tinha
como assunto central a cultura e identidade surdas a partir de sinopses e resenhas, na etapa de
pré-leitura, apresentamos a defini¢do de cultura surda para que o aluno pudesse debater com 0s
demais colegas e com o(a) professor(a) sobre esse topico, de modo a ampliar seu conhecimento
e prepara-lo para a fase da leitura.

Na figura a seguir, apresentamos a etapa da Pré-Leitura, a qual, de acordo com Freitas
Jr. (2020, p. 139. Adaptacdo nossa), compreende “atividades que visam a discussao inicial sobre
a tematica do texto (...), o uso da Libras e (...) de textos multimodais [com] foco no

conhecimento de mundo do aluno”.

1. PRE-LEITURA: ” r
o
. W
VOCE SABE O QUE SIGNIFICA \L\ ]J >y
CULTURA SURDA? !

Leia o trecho abaixo e, em seguida, l .

discuta com os seus colegas e com o seu professor:
Cultura surda

A cultura surda faz parte de uma defesa politica
importante da surdez e da lingua de sinais como modos
de vida legitimos.

Atualmente, mesmo que de modo recente, a surdez tem
sido defendida por muitos ativistas e intelectuais como
uma condigdo cultural, e ndo médica e biolégica. Assim,
falar de surdos, e nao “deficientes auditivos”, significa
hoje dar enfoque a surdez como um motivo de orgulho,
uma identidade cultural, e ndo uma deficiéncia.

Fonte: OKA, Mateus. Cultura surda.  Todo Estudo. Disponivel em:
i ia/cultura-surda. Acesso em: 03 de February de

hittps:/fwww todoestuda.com br/!
2024,

Figura 1. Etapa de pré-leitura.
Fonte: Producéo prépria.
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Observamos que este primeiro momento estimula a relacdo entre professor(a) e
alunos(as), valorizando a discussdo do tema — “Cultura surda” — em Libras. Nesta etapa,
fazendo jus ao seu objetivo, € ideal que o texto auténtico disponibilizado para a familiarizagédo

do tema, um trecho de reportagem retirado do site www.todoestudo.com, seja trabalhado em

termos de sua compreensdo sobre o tema foco. Além disso, é também neste primeiro instante
que as contribui¢cdes dos alunos a respeito do que consideram e sabem a respeito das culturas
surdas venham a tona de modo valorativo, visando ao engajamento com o material, conforme
propdem Holden e Rogers (2001).

Apbs a pré-leitura, partimos para a construcdo da etapa (2), a leitura. Essa fase foi
subdividida em dois momentos: a primeira com um texto multimodal (texto 1) e a segunda com
um texto somente verbal (texto 2). O texto 1, que consiste na capa do livro “Cinderela Surda”,
foi selecionado com o objetivo de introduzir a historia ao aluno, uma vez que ele se encontrara
com o titulo da narrativa, com os nomes dos autores e da editora e com os demais elementos
imagéticos dispostos nessa figura — a escrita em signwriting, a menina sentada (personagem
principal), apoiando o rosto em sua mao e a luva.

Para esse texto multimodal, foram criadas perguntas introdutérias, utilizando a técnica
didatica de “questdes abertas”, as quais buscam perceber os conhecimentos prévios do aluno
(vocé ja ouviu falar...?/ vocé ja conhece...?) e também o que ele compreende/percebe do texto
do qual esta diante. Dessa forma, o primeiro texto, que é trabalhado em termos de sua
interpretacdo, prepara o aprendiz para o segundo, que se trata da sinopse do livro da Cinderela
Surda.

A sinopse selecionada, exibe um texto de curta extensdo em lingua portuguesa, que
amplia ainda mais o conhecimento da narrativa que esta sendo exibida. Portanto, o exercicio
gue segue esse texto é uma proposta de verdadeiro ou falso, uma vez que esse tipo de atividade
possibilita a avaliagdo do conhecimento e verificacdo de compreensao do aluno (HENRIQUES,
2022). Ademais, um recurso utilizado nessa etapa do material foi a criacdo de uma caixa de
texto para explicar o significado da palavra sinopse, de modo a aproximar o aluno do conceito
do género textual que estava sendo apresentado a ele.

A seqguir, na figura 2, apresentamos esta etapa da unidade, na qual o(a) leitor pode

perceber tais informagoes.
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2. LEITURA:

A Vocé jd ouviu falar na histdria da Cinderela?
Caso jd tenha ouvido falar, o que vocé se lembra

CINDERELA dessa historia?

jmﬁ Na capa do livro ao lado, vemos uma outra
3 8 palavra junto com “Cinderela”. Qual palavra &

Aa 0553 @ por que vocé acha que os autores a
&% Q: colocaram ali?

¢ Voce ja conhece a histdria da Cinderela Surda?
= Caso ja conhega, o que vocé se lembra sobre
oraite Hessel - ela? Caso ainda nao conhega, como vocé acha
Fabiana Rosa o que serd essa historia?

Lodenir Karmopp e

Een D

p Olhando para a capa do livro, 0 que podemos

L)) observar sobre seus componentas visuais?
| Edto e s

¢ Guem s3o os autores do livro? Faga uma breve
pesquisa sobre eles na internet.

TEXTO 2:

+ leia a sinopse do livro
Cinderela Surda:

A partir da leitura do texte 2, marque verdadeiro
Cinderela é uma jovem surda (V) ou falso (F):

que convive com a madrasta e as
A familia de Cinderela sabe se comunicar com

irmas, que sabem pouceo a lingua
4 po g ela em lingua de sinais perfeitamente.

de sinais. O encontro com o

principe & surpreendente, pois ele A Cinderela dessa histéria é uma jovem surda

é surdo e comunica-se com que utiliza lingua de sinais.

Cinderela em sinais. 0 principe nio consegue se comunicar com a
Cinderela, pois ¢ ouvinte e nao sabe lingua de

Por: Carolina, Fabiano e Lodenir.

Sinais.

O principe & o Unico que consegue s comunicar
com Cinderela.

Essa wversdo da historia da Cinderela leva em
consideracio caracteristicas da cultura surda.

Figura 2. Etapa de leitura.
Fonte. Producéo propria.

Na terceira fase da unidade, intitulada “trabalhando com a lingua”, o aluno ¢
apresentado ao texto 3, que consiste em um video retirado do YouTube no qual se exibe a
histdria da Cinderela Surda em Libras. Nessa etapa, foi criado também um QR code, um recurso
tecnoldgico que permite ao aprendiz acessar ao video com maior facilidade e autonomia por
meio de seu aparelho celular, se assim puder e/ou preferir. Diante do video, o aluno tera um
contato amplo com a narrativa, uma vez que, além de estar disposta em Libras, sua L1, apresenta

a historia completa da qual ele ja tera lido a sinopse (texto 2).
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Em seguida, o exercicio 3 apresenta perguntas mais especificas acerca da narrativa
exibida, permitindo que o professor observe o nivel de compreenséo do aluno. Neste exercicio,
ainda, engendra-se um caminho que permite o aprendiz a refletir sobre a importancia da
adaptacdo cultural de historias classicas, além da propria percepcéo epilinguistica sobre o I1éxico
da L1, ja que, em um dos itens, questiona-se sobre 0s sinais que eles ja conheciam e que ndo
conheciam. Esse tipo de proposta mostra-se interessante para pensarmos que o instante da aula
de Portugués como L2 é, também, um instante de reflexdo sobre a propria L1, dado que muitas
vezes 0s alunos surdos chegam a escola com defasagens na Libras (ALBRES, 2016; SOARES,
2020). Além disso,

Considerando-se que o aprendiz surdo desenvolve seu raciocinio,
sobretudo, a partir de sua L1 e de meios visuo-espaciais, o desafio é
maior, pois esse aluno ndo tem acesso aos inputs auditivos como ocorre
com aprendizes ouvintes. Entéo, cabe ao professor recorrer a recursos
visuais e linguisticos, usando, predominantemente, a lingua de sinais
como lingua de instrucdo e como L1 desse aprendiz, articulando entre
eles praticas interativas e dial6gicas (MORAIS; CRUZ, 2020, p. 209).

Ainda nessa terceira etapa, ap0s a exibicdo da narrativa em Libras L1, uma atividade
proposta foi a criacdo de uma sinopse em Libras e em Portugués escrito, 0 que visa garantir um
maior engajamento do aluno, posto que ele terd que aplicar o que foi aprendido do género
sinopse e colocar em pratica as habilidades de analise, criatividade, sintese e compreensao, ao
identificar elementos mais relevantes da historia e desenvolver a escrita. Esse exercicio também
conta com o implicito de perceber algumas nuances entre as leituras do texto 2 (a sinopse) e do
texto 3 (o0 video da narrativa completa), uma vez que promove um dialogo entre ambos 0s inputs
e, a0 mesmo tempo, exige do aprendiz a selecdo de novas informacOes e a reavaliacdo da
suficiéncia descritiva da sinopse ja conhecida.

Trata-se, portanto, de uma atividade menos controlada, com potencial de acessar o nivel
de proficiéncia do aprendiz em ambas as linguas que interagem neste contexto pedagdgico,
salientando que a informacéo sobre o nivel de proficiéncia “parece trazer mais objetividade as
decisbes a serem tomadas em ambito escolar. Saber o que aprendizes sdo capazes de
compreender e produzir em uma lingua (LS e/ou LO) é ponto primario para elaboracéo de um
plano de trabalho consistente” (SOARES, 2020, p. 74). Na figura 3, a seguir, apresentamos a

primeira parte da referida etapa da unidade.
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3. TRABALHANDO COM A LINGUA

TEXTO 3:

A A partir do texto 3, o que vocé entendeu da
histdria da Cinderela Surda?

p  Quais foram as diferencas que vocé percebeu
entre as histdrias da Cinderela Surda e da
Cinderela original?

¢ Quais s3oc o3 aspectos culturais surdes
percebidos na histdria?

p  Quais sinais vocé jd conhecia e ndo conhecia no
video?

g Vocé acha importante recontar 2 historia da
Cinderela em uma perspectiva surda?

F Apds assistir ao video, vocé considera que a
sinopse (texto 2) estd adequada para a histdria
da Cinderela Surda?

AGORA E A SUA VEZ!

Recrie uma sinopse para a histéria da Cinderela Surda, a partir
do video assistido.

Vocé pode fazer uma versio em Libras e outra versio em
Lingua Portuguesa escrita.

Figura 3. Primeira parte da etapa “trabalhando com a lingua”
Fonte: Producéo propria.

Ainda nesta etapa, escolhemos uma amostra linguistica em portugués escrito para
figurar como texto 4. Trata-se de um texto auténtico, adaptado de portal

www.cadaencontroumconto.com, o qual consiste em uma breve sinopse a respeito da obra

Cinderela Surda, sobre a qual a unidade ja vem apresentando informacdes (visuais, escritas e
sinalizadas) aos aprendizes. Junto a esse texto, disponibilizamos um quadro informativo que
apresenta a definicdo da resenha enquanto um género textual que, em certa medida, aproxima-

se da sinopse. Essa parte da unidade € vista a seguir, na figura 4.
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TEXTO &: ¢m4mmwé
que consiste na descrigio de um
texto ou de um filme, no qual

« leia a resenha do livro quem escreve pode expressar a
Cinderela Surda: I

Adaptagido Surda do cldssico infantil

Cinderela para a cultura surda. Neste » Apds a leitura, diga se a opinido da resenha foi
classico, personagens ouvintes agora negativa ou positiva a respeito da histéria da
s30 surdos, e entre os desafios que tém Cinderela Surda. Por qua?

de wvencer, se inclui o da falta de

comunicacio. E um otimo material para | g Por que na histéria os personagens ouvintes
se trabalhar em classes inclusivas e deram lugar a personagens surdos?

classes de criangas surdas questbes
como identidade, literatura e cultura C
surda, além da importincia do
aprendizade da Lingua Brasileira de | Volte a0 texto e marque as palavras que vocé

Qual & o maior desafio dos personagens surdos
relatado na resenha?

Sinais. teve mais dificuldade de entender. Em seguida,
procure os seus significades e os anote no
Adaptado de:
httpszicadaencontroumconto.paginas.ufsc.br/ 20 cademno.
2110/ 22/cinderela-surda-literatura-surda-em- g Aponte no texto palavras  que indicam
libsrass qualidades efou caracteristicas.
Escreva os significados das palavras abaixo: ele}
Identidade:
Literatura:
Cultura:
b vy

Figura 4. Etapa “trabalhando com a lingua”
Fonte: Produgdo propria.

Observando o0s exercicios que compdem este momento, surgem propostas de
abordagens pedagoOgicas caras ndo somente a compreensdo escrita, como também ao
desenvolvimento linguistico. O exercicio 4, composto por subitens de A a E, agugam o
conhecimento acumulado do aprendiz ao longo da unidade, apds terem passado pela analise da
capa, pela leitura da sinopse e pela histéria sinalizada em sua L1, chamando atencdo para a
percepcdo da funcdo social das adaptacdes literarias (MARTINS; OLIVEIRA, 2015).

Além disso, nos itens D e E, apresentam-se propostas de se desenvolver o conhecimento
lexical do Portugués, tanto por meio do significado dos termos que eventualmente nédo
conhegcam, quanto por meio da percepcdo das funcdes adjetivas (0 que serd essencial para a
tarefa que se apresenta ao fim da unidade). Propositalmente, ha ainda um exercicio no qual o

aluno devera listar possiveis sentidos das palavras “literatura”,”identidade” e “cultura”, que

operam como termos-chave da tematica da unidade em questdo. Por meio deste exercicio,
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podem ser sugeridos debates importantes sobre a adaptacéo de obras literarias classicas para o
universo da cultura surda.

Apos esta etapa, produzimos a se¢do intitulada “sistematizacao”, cujo foco ¢ fazer com
que os aprendizes percebam padrdes linguisticos da L2, especificamente a estrutura [Sujeito +
Verbo + Complemento]avaLiaTivo/apresentaTivo. Na figura 5, a seguir, apresentamos essa parte

da unidade.

4. SISTEMATIZACAO
PERCEBENDO PADROES LINGUISTICOS DA L2

Quando escrevemos um texto como uma sinopse, ou uma resenha, é comum
utilizarmos algumas marcas que sdo frequentes nesses géneros. Estudamos que
esses textos, de modo geral, falam sobre alguma obra, apresentando-a a outros

leitores e dando uma opinido. Entdo, por exemplo, podemos perceber estruturas
do portugués que s3o dessa maneira:

O livro fala sobre.....
A histdria conta a vida de....
A narrativa é uma adaptacdo....
0 livro apresenta uma histdria....
Essas estruturas sdo muito importantes nesses géneros, pois ajudam os outros

leitores a perceberem as informacdes principais sobre as obras, assim como a
nossa opinido a respeito delas!

A partir do que vimes acima, vamos brincar de
arganizar as frases do portugués a seguir!
VAMOS

PRATICAR?
5 filme miito O bom &

(O sobre fala livro vida a Cinderela Surda

¢ apresenta O livro histria uma interessante

Figura 5. Etapa de sistematizacéo.
Fonte: Producéo propria.
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Para compor essa etapa essencial, na qual evidenciamos um aspecto estrutural
imprescindivel a fun¢do comunicativa e aos géneros textuais em destaque, nos valemos o menos
possivel de nomenclatura gramatical (HERBST, 2016). Ao demonstrarmos algumas
combinac¢des do Portugués, que aparecem, inclusive, nos textos escritos apresentados ao longo
da unidade, estimamos que “o aprendiz desenvolva consciéncia do funcionamento do portugués
e até possa construir comparagdes com a lingua de sinais de que for usuario” (SOARES, 2020,
p. 161), ja os preparando para uma escrita em nivel sentencial dotada de gramaticalidade em
vista do esperado na L2. Como forma de exercitar essa consciéncia estrutural/funcional,
propomos o exercicio 5, em que o aluno devera organizar as palavras de modo a compor frases
em Portugués seguindo o padréo apresentado.

Por fim, apds este percurso, a etapa final da unidade consiste em uma tarefa, ou seja, um
momento para integracdo das capacidades de compreensdo e de producdo. De acordo com

Soares (2020, p. 151), no contexto de ensino-aprendizagem de L2, entendemos tarefa como

(...) um elemento atrator a oferecer ao aprendiz um momento de
equilibrio para o uso da L2, em meio a tantas possibilidades de formas
de manifestagdo de sentidos. Se considerado por seu formato, o
enunciado da tarefa representa uma TD, ja que seus componentes
orientam a execucdo. Ou seja, a tarefa solicita do aprendiz uso
orientado da lingua a partir de um enunciado que pode conjugar um
motivador verbal ou ndo verbal e exigir que o produto apresente
elementos, tais como: género textual, interlocutores e propositos
comunicativos, configurando um esquema de tarefa. A execugdo da
tarefa recruta mais recursos cognitivos (selecdo, reflexdo, organizacéo
da informacdo e sua transformacdo de uma modalidade de
representacao para outras) do que os exercicios e as atividades.

No caso de nossa unidade, a tarefa foi encaminhada considerando: i) 0s géneros sinopse
e/ou resenha; ii) 0 movimento de colocar o aprendiz em uma cena discursiva; iii) o género
textual secundario (conto infantil adaptado); iv) a tematica central da unidade (“Cultura surda”);
e v) o uso de formas linguisticas recorrentes no tipo de texto solicitado, conforme apresentado
e trabalhado na se¢do “sistematizando”. A partir desses critérios, bem como da definicao da

tarefa em que nos baseamos, essa etapa de nossa unidade teve a seguinte configuracao:
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5. TAREFA

Agora chegou a hora de vocé colocar em pratica tudo o que aprendeu nesta
unidade! A sua tarefa € a seguinte: Imagine que vocé foi convidado pelo jornal da
sua escola para produzir uma SINOPSE ou uma RESENHA sobre a histéria da
RAPUNZEL SURDA, que vocé pode assistir abaixo. N3o se esqueca de que, como
estudamos, esses géneros textuais apresentam caracterfsticas e marcas linguisticas
especificas! Vamos nessa?

Figura 6. Etapa de tarefa.
Fonte: Produgdo propria.

Observamos, na figura 6, que a tarefa parte de um texto em Libras — a sinalizacédo da
histéria da Rapunzel Surda — com caracteristicas em comum com o texto da Cinderela Surda,
em torno do qual se estruturou a unidade: ambos sdo adaptacdes de classicos para a cultura
surda. A partir disso, o enunciado coloca o aprendiz em uma situacdo comunicativa especifica,
na qual assumira o papel de alguém que escrevera uma resenha ou uma sinopse para a historia
da Rapunzel Surda para o jornal de sua escola — 0 que, como sugestdo de pds-leitura e de
ampliacdo de foco, pode vir a se tornar um projeto pedagogico. A tarefa, portanto, sintetiza as
possibilidades de relacionar os componentes cultural, linguistico e discursivo trabalhados ao

longo da unidade, mobilizando e conferindo significancias a préatica pedagogica com surdos.

Algumas consideracoes

Neste artigo, apresentamos uma proposta de unidade didatica com estrutura baseada nas
propostas de Soares (2020) e Freitas Jr (2020), a ser trabalhada no componente curricular de
Lingua Portuguesa no contexto da educacdo bilingue de surdos, preferencialmente nas séries

finais do ensino fundamental. Portanto, o material enfoca uma perspectiva de se tomar o
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Portugués como L2, privilegiando-se a Libras como lingua de instru¢do da comunidade surda
e empreendendo préticas significativas, pautadas na experiéncia visual e na multisemiose de
textos. Por isso, nossas escolhas, do tema a elaboracdo de exercicios, atividades e tarefas,
concebeu esse processo diferenciado de ensino-aprendizagem, sem lhe apetecer formulas
prontas, mas lhe oferecendo possibilidades.

A seara da elaboragdo e da andlise de materiais didaticos, de modo geral, vem se
consolidando como um tema proficuo no escopo da Linguistica Aplicada em diferentes
contextos. 1sso ndo indica, porém, que o labor daqueles que se colocam a frente desta tarefa —
como o fizemos neste artigo — seja facil, ou sempre exitoso. Ao contrario, a elaboracdo de
materiais didaticos, sobretudo para aprendizes surdos, que ainda ndo séo tdo bem contemplados
pelas diretrizes curriculares nacionais, define-se como uma via dificultosa por diferentes razdes,
sejam elas de cunho metodoldgico, formativo ou até mesmo aplicavel. Por esse motivo, 0
movimento que fizemos neste trabalho visou, em primeira instancia, fornecer um suporte ndo
apenas tedrico, como também prético, a professores de Portugués como L2 para surdos.

Quanto a aplicacdo do material apresentado, como o préprio nome do género sugere, é
preciso ter em mente que este ndo foi produzido com a finalidade de ser esgotado em uma Unica
aula, apesar de compor uma unidade. A unidade, como se viu, € composta por fases e cada uma
delas pode demandar outros esfor¢os, a principio ndo previstos no préprio material — algo
natural no campo do ensino ndo apenas a pessoas surdas. Assim, entendemos que a rota que
apresentamos, a qual é fruto das reflexdes decorrentes dos referenciais tedricos que trouxemos
a tona, seja um caminho a percorrer, no sentido de funcionar como um instrumento de
potencialidade para préaticas pedagdgicas na educacdo bilingue de surdos a partir de premissas
fundamentais que ndo se limitam apenas ao escopo do ensino de linguas, mas que se expandem,

ainda, ao dominio cultural.
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