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CONVERSAS EXPLORATORIAS: A PROCURA DE ENTENDIMENTOS

Gysele da Silva Colombo Gomes!
Inés Kayon de Miller?

Clarissa Menezes Jordao?

RESUMO: Em resposta a chamada de trabalhos para o dossié "Novas Orbitas para (in)formacdo de
professores de linguas”, sentimo-nos instigadas a discorrer sobre questdes de formacdo que tém emergido
no cenario mundial e que apresentam lacunas a serem preenchidas. Assim, este texto apresenta as reflexdes
de trés professoras formadoras envolvidas em uma conversa exploratoria (Allwright; Hanks, 2009, Miller,
2012, 2013; Colombo Gomes, 2014; Barreto et al., 2019; Colombo Gomes; Miller, no prelo; Nunes, 2022).
Na conversa, tivemos como objetivos refletir sobre: (i) a (ndo)prontiddo dos cursos de licenciatura para as
demandas de um novo tempo de diferentes perspectivas glocais; (ii) as relacGes entre nossos contextos de
formacdo de professores €; (iii) a forma como a formacao de professores de linguas pode contribuir para a
mitigacdo da hierarquizacdo onto-epistemoldgica e da desigualdade de raca, classe, género, culturas e
lingua.

Palavras-chave: Conversa Exploratéria; Formacao de Professores; Pratica Exploratéria; Decolonialidade.

ABSTRACT: In response to the call for papers for the dossier "New orbits for language teacher education”,
we felt instigated to discuss issues that have emerged on the world stage and that present gaps to be filled.
Therefore, this text presents the reflections of three teacher educators involved in an exploratory
conversation (Allwright; Hanks, 2009, Miller, 2012, 2013; Colombo Gomes, 2014; Barreto et al., 2019;
Colombo Gomes; Miller, in press; Nunes, 2022). In the conversation, we aim to reflect on: (i) the
(non)readiness of undergraduate courses for the demands of a new time from different glocal perspectives;
(ii) the relationships between our teacher development course contexts and; (iii) the way in which the
development of language teachers can contribute to the mitigation of onto-epistemological hierarchization
and inequality of race, class, gender, cultures and language.

Keywords: Exploratory Conversation; Teacher Education; Exploratory Practice; Decoloniality.
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Um pequeno preambulo

O presente artigo classifica-se em uma conversa exploratdria e para propor esse género,
coaduno-me com Bronckart (1999), pois entendo que, para a producdo deste manuscrito, foi
necessario mobilizar algumas de nossas representacfes sobre os mundos. Essa mobilizagéo foi feita
em duas direcdes distintas: em relacdo ao contexto de producdo textual - 0 conjunto dos parametros
que podem exercer uma influéncia sobre a forma como nosso texto foi organizado, voltado a escola,
a universidade e seus profissionais - e em relacdo ao conteldo tematico, a escuta atenta a procura
de entendimentos acerca de temas sobre os quais discorremos ao longo de nosso didlogo. Bronckart
(1999) afirma que a dificuldade de classificacdo de textos deve-se, principalmente, a existéncia de
muitos critérios para definir um género. Sabemos que os textos dificilmente apresentam
caracteristicas de uma s6 classe. Também é de nosso conhecimento que raramente podemos
encontrar textos puros; a heterogeneidade, a interpenetracdo de varios tipos de texto num texto, é
algo bastante comum.

Assim sendo, neste género, uma conversa exploratéria, trés professoras formadoras (Inés
Miller, Clarissa Jorddo e Gysele Colombo Gomes), aventuramo-nos (vale usar uma silepse?) a
compor algo que vai além de uma entrevista, que contém tracos de uma narrativa, que apresenta
teorizagdes e €, também, um conjunto de reflexdes de amigas formadoras de professores em busca
de respostas para algumas das indagagdes propostas no dossi€ “Novas orbitas para (in)formacéo
de professores de linguas”. Apos este preambulo, seguem trés secdes. Na primeira, Entendendo o
género conversa exploratoria, Inés familiariza os leitores com o termo ‘conversa exploratoria’
pautando-se pelo paradigma da Pratica Exploratéria (ALLWRIGHT; HANKS, 2009). Na secéao
seguinte, oriento a discussdo reflexiva entre Inés e Clarissa; na Gltima secdo, tecemos

conjuntamente algumas de nossas consideracdes momentaneas.
Entendendo o género conversa exploratoria
Que grande oportunidade a de conversar com vocés, Clarissa e Gysele, nesse espaco

académico! Inspiradas no trabalho da Pratica Exploratoria (MILLER, 2012, 2013), proponho que

esta troca seja entendida como uma Conversa Exploratoria, uma troca de ideias entre trés
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professoras formadoras que desejam buscar entender questdes sobre suas praticas como
formadoras-praticantes, e ndo como uma entrevista na qual se respondem questdes formuladas por
alguem.

Mas, antes de mais nada, o que entendemos por Conversas Exploratorias? Na Pratica
Exploratoria, uma modalidade da Pesquisa do Praticante, os dois focos principais estdo na
integracdo entre o trabalho sendo realizado (em sala de aula ou fora dela) e na busca por entender
a qualidade de vida vivenciada pelos participantes do grupo em questdo (GIEVE; MILLER, 2006).
Assim, as Conversas Exploratorias surgiram como um tipo de Atividades Pedagdgicas com
Potencial Exploratério (APPE) e, mais especificamente, das Atividades Reflexivas com Potencial
Exploratério (ARPE; COLOMBO GOMES, 2014; COLOMBO GOMES; MILLER, no prelo), que
tém como objetivo integrar o trabalho pedagodgico ou reflexivo as questdes instigantes (puzzles)
que interessam os praticantes envolvidos em alguma atividade situada (BARRETO et al., 2019).

Nossa pesquisa em Pratica Exploratéria (MILLER, 2001; MORAES BEZERRA, 2007;
CORTES, 2014; NUNES, 2017; SOUZA, 2023; inter alia) foi nos mostrando que, em contextos
escolares, universitarios e/ou profissionais, € possivel convidar praticantes exploratorios a
investigar questdes por meio de ‘conversas’ que ajudem a ‘buscar entendimentos’. A analise do
discurso dessas conversas evidencia que elas se constroem como espagos colaborativos “de escuta
e acolhimento” ¢ ndo como espagos de mera geracdo de ‘respostas’ a perguntas formuladas em
entrevistas estruturadas ou semiestruturadas. Em sua tese de doutorado, Nunes (2022, p. 62)
observa que as conversas exploratorias “podem possibilitar a geracdo de dados de pesquisa,
dinamizando as relacbes entre pesquisador e praticantes e horizontalizando as hierarquias
‘normalmente’ impostas pela academia através de uma busca conjunta por novos conhecimentos.”

Destaca-se, entdo, que, em sintonia com os principios da Pratica Exploratoria, o aspecto ético
e inclusivo caracteriza também as Conversas Exploratorias. Dentro do enquadre dessas conversas,
vemos que 0s participantes respeitam as ideias dos outros, gerenciando o espacgo discursivo de
forma a evitar um discurso monoldgico. Ecoando os principios da Pratica Exploratoria, a intencao
nas Conversas Exploratorias é trabalhar para entender as qualidades das vidas (temos usado por
Maciel, 2021, para enfatizar a pluralidade e a diversidade dessas experiéncias) vivenciadas em
algum contexto especifico, integrando todas as pessoas envolvidas, trabalhando para seu
desenvolvimento matuo e integrando esse trabalho investigativo as atividades cotidianas de forma

a alcangar a sustentabilidade da atitude exploratoria.
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Algumas ideias entrelacadas para buscar entender as indagacdes inquietantes do dossié

O papel de um individuo na colocacdo do outro social como pilar da construcdo do sujeito
tem sido, indubitavelmente, uma das mais importantes contribuicdes de Vygostky a Psicologia,
bem como a Educacédo. Entretanto, essa assercdo é bastante controversa, haja vista o fato de que,
por um lado, existe uma tradicdo de estudos que prioriza a assimetria entre parceiros para que haja
desenvolvimento — e isso implica privilegiar uma visdo de desenvolvimento orientada por um dos
participantes, alguém mais experiente, com mais anos dedicados a profissdo ou, ainda, mais
competente. Todavia, somos guiadas pela percepcao de sermos pares mais competentes e parceiras
do nosso desenvolvimento, em especial nas implicacdes praticas do conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (VYGOTSKY, 1991) em que entendemos que se trata de inferir a
capacidade de realizar a tarefa de alcangar um entendimento com a mediagéo de outros. Portanto,
ao inquietar Inés e Clarissa com meus guestionamentos, procuro nos instigar a pensarmos sobre
temas merecedores da atencdo de todos aqueles que se preocupam com educacao e cidadania, visto
que tais temas nao podem ser reduzidos a um produto que se negocia na logica do mercado; nem
ter como referéncia quase que exclusivamente a aquisi¢ao de determinados “conteudos”, como
uma commaodity, por mais socialmente debatidos que sejam. Quando nos propusemos a participar
dessa conversa exploratoria, deixamos vir a tona o fato de que acreditamos que por meio desse
género é possivel existir a construgao de uma cidadania participativa, a formagao de sujeitos de
direito, o desenvolvimento da vocagdo humana de todas as pessoas nela implicadas (CANDAU,
2012 p.720). Reforco que as questdes que discutiremos, nesta se¢do, sd@o aquelas que mais nos
instigaram na chamada do presente dossié. Comecemaos, entdo, nossa reflexdo. Com a intencéo de
fugir discursivamente do género entrevista, proponho que conversemos para entender se 0S Cursos
de licenciatura estdo preparados para as demandas de um novo tempo, de diferentes perspectivas
glocais. Se for o caso, por qué e de que forma? Sera que os cursos de licenciatura estdo preparados
para as demandas de um novo tempo, de diferentes perspectivas glocais? Por qué? De que forma?
Entdo, Clarissa, vocé comeca?

Antes de responder, ou melhor, de compartilhar minhas reflexdes sobre a questéo, quero

dizer que é uma honra pra mim, fazer parte dessa conversa com vocés duas, Gysele e Inés, cuja
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vida e obra admiro tanto, o que aumenta minha responsabilidade na interacdo. Obrigada pela
oportunidade.

Sobre os cursos de licenciatura estarem preparados para as demandas atuais, acho que é
preciso pensar em “preparagdo’” numa perspectiva que saia (um pouco pelo menos) do ideal
moderno de completude e finitude. Ninguém esta jamais preparada para nada nesse sentido de
pensar-se pronta, acabada, sob controle. Entdo, preparar alguém precisa contemplar a incompletude
do ser, o aspecto processual do becoming deleuze-guattariano (MASNY, 2012; FRANCO, 2021):
vivemos nos fazendo, nos tornando, deixando de ser e fazer quem éramos e faziamos para ser e
fazer diferente — e as vezes ser e fazer diferenga nas nossas vidas e nas de com quem nos
relacionamos.

Nossas licenciaturas se organizam no modelo colonial moderno de universidade
“formadora” de mao de obra, €, portanto, parecem objetivar um fim, tanto no sentido de finalidade
quanto de acabamento, de término. Isso ndo bate com a nog¢do de “preparagcdo” que vive na
dimenséo do becoming, ou seja, com a ideia de que precisamos nos preparar para lidar com aquilo
com gue ndo sabemos 0 que serd, ou com que nao podemos lidar, para enfrentar com naturalidade
o desconforto, o conflito, o antagonismo, a incerteza, a imprevisibilidade. Os cursos querem, e
projetam nas licenciandas, um desejo de término: quem se forma deveria estar pronta (pensam os
cursos e as cursistas), preparada para tudo o que virad a acontecer nas salas de aula. Meio absurdo
esse desejo, ndo? Como € que se prepara alguém para 0 que ndo se sabe 0 que nem como sera?
Como é que se prepara um grupo de estudantes para o exercicio de uma profissao na qual terdo que
lidar com pessoas diversas, culturas diversas, vidas diversas, experiéncias diversas, e tudo o mais
diverso? Eu tendo a responder que esse preparo precisa acontecer com “diversdo” — diversdo no
lidar com o diverso. Eu me divirto. Agora mesmo, brincando com as palavras, estou me divertindo.
A diversdo, no entanto, € uma dimensdo da vida que ndo costuma participar das nossas
elocubragfes académicas, e nem dos nossos cursos de licenciatura, via de regra — uma pena, eu
acho. Porque precisamos nos preparar para sorrir, para encontrar prazer no trabalho, mesmo sem
esquecer das mazelas que ele nos traz. Me parece perfeitamente possivel (aliteracdo aqui, pra
combinar com a silepse da Gysele) que a gente se divirta e também se preocupe com os problemas
que encontramos; que a gente busque solucGes para questdes complexas sem apagar a
complexidade da vida, da qual fazem parte tanto o trabalho docente quanto a alegria e a diversao.
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Entdo, sem mais delongas: o preparar para a instabilidade e para o prazer, na alegria e na
tristeza, me parece ser o preparar do qual os cursos de licenciatura podem e devem dar conta.
Preparar na e para as trocas, os didlogos dialogicos, as conversas, os desentendimentos e os mal
entendidos, as visdes diferentes, os julgamentos, as hierarquizacdes. Preparar para ver e conviver
com as relacées de poder que constituem todas as relacdes. E desse tipo de preparo que eu acho
que 0S cursos precisam: esse é o preparo possivel através justamente de praticas dialdgicas e da
explicitacdo, em didlogos colaborativos, dos lados bons e ruins das nossas praxes. Preparar ndo pra
que as licenciandas aprendam a superar todos os problemas que virdo, ndo para que consigam
solucBes méagicas e que se sustentem em toda e qualquer situacdo profissional; mas preparar sim
para que elas possam ver com naturalidade a incompletude, a dificuldade, os conflitos, a
instabilidade, e desse modo consigam buscar suas proprias solucdes, mesmo que provisorias,
acionando suas agéncias na contingéncia de suas proprias praticas*

Ah, Clarissa, concordo plenamente com vocé, mas acredito que ganhamos algum espaco h-
0-j-€, por causa de nosso alinhamento com a Linguistica Aplicada Critica (LAC), aquela que busca
atrelar os dominios da Linguistica Aplicada aos assuntos relacionados a sociedade (nossa, ja faz
mais de 20 anos que Pennycook tocou nesse assunto! 2001!11).

A LAC tem nos levado a ter uma preocupagdo em compartilharmos nossas préticas,
tornando existente e palatavel um tipo de interface que € criada por leituras semelhantes (ainda que
tenham algumas divergéncias...), que sd@o o resultado de nossas experiéncias construidas no
coletivo, mas que geram entendimentos a partir da experiéncia de cada individuo. E essa préatica de
gerar entendimentos no coletivo sem se esquecer das idiossincrasias de cada individuo vai
crescendo como uma bola de neve, e se expandindo. Olha eu lembrando de uma das proposigdes
sobre aprendizes que Allwright e Hanks (2009) sugerem! Destaco que essa proposicao, “Os
aprendizes sao individuos unicos que aprendem e se desenvolvem melhor de acordo com suas
proprias idiossincrasias”, se refere ao respeito a individualidade dos aprendizes, em oposicdo a
posturas massificadoras, tanto por parte dos professores e instituicdes quanto por parte dos

materiais didaticos, que nao colaboram para que o0s aprendizes gerenciem Sseus processos de

4 E aqui uso o feminino generalizador meio que para “dar o troco” e permitir as pessoas que normalmente néo se
identificam com seu lado feminino facam um pequeno exercicio ao tentar se reconhecer também parte do
“licenciandas”, do “alunas”, do “professoras”, um pouco como tenho feito ao me reconhecer no “professores” desde
que me entendo por gente.
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aprendizagem com base em suas decisdes ou que contemplem as diferencas individuais. Percebam
que, até mesmo nds trés aqui nesta conversa exploratdria, estamos escrevendo a partir de nossas
experiéncias e posicdes, por bastante tempo marginalizadas, que comecaram a brotar e a
(finalmente!) ganhar visibilidade.

Gysele, ja que vocé mencionou a proposicdo focada no respeito as idiossincrasias, aproveito
para destacar dois pontos que me s&o muito caros a respeito das proposi¢cdes sobre aprendizes.
Acho importante compartilhar que essas proposic¢des foram elaboradas por Allwright em conversas
presenciais com alunas, alunos, professoras e professores brasileiros em suas visitas ao Rio de
Janeiro. Foi nessas conversas, que ja eram exploratorias, mas ainda ndo eram assim chamadas, que
varios grupos buscaram entender a melhor forma de expressar as caracteristicas de pessoas
aprendentes. Nesse processo, 0s grupos de alunos que tiveram a oportunidade de discutir suas
crencas com Allwright e com suas professoras negociaram as escolhas lexicais em inglés e
portugués até ficarem satisfeitos com as palavras usadas para expressar o que eles desejavam.
Igualmente importante é o entendimento subversivo de que professores também podem ou devem
ser considerados como aprendizes (MILLER, et al.2021). Enfim, concordamos com hooks (2020)
que é possivel construir verdadeiras comunidades de aprendizagem quando alunos e professores se
percebem e atuam como eternos aprendizes ou lifelong learners.

Em resumo, nas Cinco ProposicOes sobre Aprendizes, Allwright propde que “aprendizes
sdo capazes de levar o processo de aprendizagem a sério; aprendizes sdo capazes de tomar decisdes
de forma independente e aprendizes sdo capazes de se desenvolverem como praticantes da
aprendizagem” (GRUPO DA PRATICA EXPLORATORIA, 2020, p.55). Apesar dessas ideias ndo
serem absolutamente originais, Maria Isabel Cunha (Bebel e eu) consideramos o conjunto delas
como um manifesto em favor de professores e alunos como praticantes de aprendizagem (Miller;
Cunha, 2018). Clarissa, que relacdes vocé faria entre essas ideias € nossos contextos de formagéo
de professores?

Olha, Inés, especificamente no caso da formacdo de professoras de linguas, acredito ser
possivel esse preparar mediante a exposicdo aos diversos falares, as diversas onto-epistemologias
que se relacionam com determinadas linguas nomeadas, culturas e paises; mediante a exploracao
critica da triade herderiana (segundo a qual a cada Estado corresponde uma lingua e uma cultura
especificas); mediante a problematizacdo da movimentacdo das linguas mundo afora; mediante o

questionamento da hierarquizacdo das linguas nomeadas e dos estere6tipos ligados a elas,
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confrontando discursos excludentes do tipo “se vocé nao fala inglés vocé ndo pode entrar no mundo
globalizado”, ou “o alemdo ¢ uma lingua légica, racional, enquanto as linguas latinas sao
romanticas e emocionais”. Acho fundamental que, nas aulas de linguas e linguagens, a gente traga
a tona questdes ligadas ao sexismo e ao racismo, inclusive o epistémico (KUBOTA, 2020) que
impedem “até quem sabe falar inglés” de fazer parte do “mundo globalizado™.

Quando penso em exposicao a onto-epistemologias diversas, porém, ndo estou pensando
em apenas mostrar a diversidade, as diferengas, numa perspectiva que chega somente até a
constatacdo de que vivemos em heterogeneidade. Penso em expor-nos a tal multiplicidade de forma
reflexiva, ndo apenas no sentido racional de reflexdo, mas principalmente em reflexividade, em
prepararmos as licenciandas e nés mesmas, formadoras, a nos percebermos implicadas na violéncia
moderno-colonial, a explicitarmos instancias em que nos vemos constituidas pela colonialidade, a
olharmos para 0s modos pelos quais aprendemos a ler 0 mundo, a fazer conexdes e desconexdes,
a nos des-ligar de modos violentos, opressivos, discriminatérios de relagdes com o mundo, o
conhecimento, as pessoas.

N&o sei, se vocés ja haviam pensado em medidas que, como formadoras de professores,
podemos tomar para promover a liberdade e combater discursos negativistas, antigéneros e racistas.
Vocés, Clarissa e Inés, acham que existe alguma coisa que podemos tentar fazer?

Eu, Clarissa, se ndo achasse que podemos fazer algo diante disso ndo seria professora. Vejo
esse papel como imbuido de utopia até a raiz dos cabelos. Como professora, sou uma sonhadora
freireana. Para mim, promover a liberdade e combater discursos racistas € fundamental, porque
acredito nos inéditos viaveis (FREIRE, 2014) que podemos construir em sala de aula com nossas
alunas. Liberdade como um valor moderno, concernente a superagdo de tudo o que nos limita, me
parece algo impossivel — desejar isso sé leva a frustracdo... Agora, liberdade no sentido de ser capaz
de perceber, mesmo que apenas em parte, aquilo que nos limita e entender como as relagdes de
poder e as hierarquias funcionam na sociedade e como elas nos constituem, ai sim isso me parece
possivel e, sobretudo, libertador. Entdo, nessa perspectiva de liberdade, o combate a discursos
discriminatorios se da a partir da percepcao de que tomamos sempre quadros de referéncia e valores
gue constroem e sdo construidos a partir de como vemos e entendemos o mundo, a vida. 1sso ndo
significa que esses quadros séo todos iguais, e que ndo se deve contestar, questionar, problematizar
e/ou favorecer alguns em detrimento de outros. Alguns desses quadros remetem a uma visao mais

generosa, mais colaborativa, mais produtiva de sociedade, na medida em que valorizam a
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solidariedade, o respeito a existéncia do outro, a colaboracdo; outros quadros operam na construcéo
de uma sociedade em que a opinido do mais forte deve valer mais, em que as diferencas sdo vistas
como deficiéncias, como falhas, e que portanto devem deixar de existir; em que é melhor eliminar
(silenciar ou até mesmo matar) quem nao pensa como eu; em que “fazer arminha” € sindnimo de
bravura. Enfim, alguns quadros trazem uma visdo de sociedade pacifica, mais igualitaria, mais
democrética; outros, menos. Assim, ao privilegiar certos quadros, estamos também defendendo
certos tipos de sociedade. A liberdade que vejo que podemos construir nas nossas salas de aula e
nos cursos de licenciatura vem da possibilidade de percebermos como/por que esses quadros vém
a existir, como/por que as pessoas se identificam ou ndo com eles, como/por gque eles se manifestam
em nossa praxis, e diante disso, como/por que nos nos (des)identificamos com algumas
visdes/leituras/discursos, quais sdo as nossas visdes de sociedade e as nossas utopias ou ineditos
viaveis para 0 mundo, as pessoas, 0s animais, 0 planeta. Nao sei se expliquei direito, mas em
resumo penso que para combater o racismo, 0 sexismo, o etarismo, a transfobia, o capacitismo e
tantos outros ismos que excluem e diminuem algumas pessoas em comparagao a outras, é preciso
conversar sobre como esses discursos sdo construidos, como eles habitam nossos cotidianos (e
nossos Corpos) e as consequéncias deles para o tipo de sociedade que queremos ter e na qual
gueremos viver. Ndo tem como obrigar as pessoas a pensarem como nés. O que podemos fazer é
dialogar, mostrar, explicar, e buscar formas de vivenciar as diferencas de modo a construir
compreensdes sobre os efeitos positivos da heterogeneidade na sociedade.

Essa sua percepcdo, Clarissa, vai muito ao encontro do que vivemos na Pratica Exploratdria,
ndo é mesmo, Inés?

Com certeza! Como vocé sabe, na comunidade da Pratica Exploratoria, entendemos que
muito mais do que ‘medidas’, precisamos de ‘principios’. E o principal deles ¢ o da confianca!
Algumas pessoas podem achar que as proposicoes sobre alunos e professores como aprendizes séo
utopicas — que os aprendizes ndo levam o aprendizado a sério, que aprendizes ndo tomam decisdes
de forma independente e que aprendizes ndo se desenvolvem como praticantes da aprendizagem.
Mas, o que falta nessas reacOes é a confianca de que professores e alunos — entendidos como
aprendizes — “sao capazes”. Esse ¢ o principio fundamental porque, em nossas salas de aula
escolares e em nossas salas de aula de formacao de professores, vemos que o maior desafio é ajudar
as pessoas a acreditarem em sim mesmos, a acreditarem que sao capazes! Infelizmente, em nossos

contextos sdcio-histéricos e culturais é bastante recorrente desconfiar da capacidade dos alunos

e-scrita Revista do Curso de Letras da UNIABEU Nildpolis, v.15, NiUmero Especial, 2024.



18
V. 15 — 2024. Especial - COLOMBO GOMES, Gysele da S.; MILLER, Inés K. de; JORDAO, Clarissa M.

para organizar seu proprio aprendizado e/ou na habilidade dos professores para serem profissionais
autbnomos. Acredita-se que 0s primeiros precisam ser ensinados 0s conceitos e as formas mais
eficientes de estudar; assume-se que 0s segundos necessitam ou esperam receber orientacfes ou
instrucdes sobre 0 eu ensinar e como atuar em suas salas de aulas. Parece que falta-nos trabalhar
com maior intensidade a confiangca nos aprendizes, apostando que, em comunidades de
aprendizagem inclusivas e reflexivas, é possivel desenvolver posturas criticas integradas ao
cotidiano, em contraposic¢ao ao racismo, ao sexismo, ao etarismo, a transfobia, ao capacitismo e a
tantos outros ismos, como diz a Clarissa.

N&o posso deixar de frisar a importéncia da integracdo da reflexividade nos cotidianos
escolares e universitarios. Mais uma vez, é com esse foco que, como praticantes exploratérios,
propomos e nos envolvemos em Atividades Pedagogicas com Potencial Exploratério (APPE), em
Atividades Reflexivas com Potencial Exploratério (ARPE), em Conversas Exploratérias (CE) com
alunos, professores e outros profissionais de contextos educacionais. Focadas no trabalho para
entender a nés mesmos e aos outros com respeito, essas atividades oferecem oportunidades de
aprendizagem e de entendimentos que estdo intrinsicamente ligadas aos NnOssos
fazeressaberessentires (Alves, 2015) dos nossos cotidianos.

Gysele, falando em sentires, vocé gostaria de acrescentar alguma posi¢cdo sobre a
construcdo do afeto no dia a dia, ou deixamos essa discussdo para outra conversa exploratéria?

Nossa, Inés, que ideia maravilhosa podermos ter outra conversa exploratdria. Creio que que
precisariamos de muitas paginas para falar do afeto e das emoc@es. Principalmente depois de tanta
coisa que aconteceu em nosso pais — uma epidemia que tanto nos desestabilizou, um periodo em
que tentaram destituir o valor da ciéncia, uma ameaca de golpe... Sera muito relevante pensar e
conversar sobre o que o fato de nos, professores, ndo termos dominio sobre as emogdes, mas
podermos pensar em porqués relacionados as emogdes e ao papel da formacdo de professores.
Aliés, Clarissa, como vocé acha que a formacéao de professores de linguas pode contribuir para a
mitigacdo da hierarquizacdo e a desigualdade de raga, classe, género, culturas e linguas?

Acho que ja abordei isso ha pouco, mas em termos mais genéricos. Pensando na formacao
de professoras de linguas, acho que podemos olhar para como as linguagens contribuem para a
construcdo do mundo, como se constroem sentidos e realidades nas linguagens e como as
linguagens podem mudar e construir outros mundos, outras realidades. I1sso passa, claro, pela

concepcdo de lingua entendida como pratica social. Pratica na medida em que a lingua ndo é um
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objeto, uma matéria inerte — a lingua € algo que a gente faz, lingua é acéo, no entendimento de
Maturana, que prefere se referir a linguajar, como verbo. Social na medida em que a lingua ndo é
um objeto que esta dentro de nossas mentes, mas que se constitui na interagdo do eu com o outro,
do meu corpo com 0s outros corpos, do meu ser com a sociedade. Sendo assim, a lingua — ou o
linguajar, sendo ao mesmo tempo individual e social, informa as nossas perspectivas, as nossas
realidades, os nossos entendimentos, mas ndo é fixa, ndo é imutavel, ndo € dada: é construida na
praxis. Como ela, também os processos de hierarquizagdo sdo construidos na praxis, até porque
eles sdo construidos em nossos linguajares, e constroem nossos linguajares a0 mesmo tempo: uma
via de méo dupla. Uma relag&o dialdgica, como disse Bakhtin, cheia de conflitos e por isso mesmo
tdo fascinante e tdo importante em nossas vidas. Pensando em lingua como linguajar, como verbo,
a gente consegue construir essa visdo de simultaneidade, de coexisténcia de limites e liberdades,
do possivel e do impossivel; consegue também perceber como somos seres de linguagens que se
constroem e sdo construidos em nossos linguajares. Ao nos percebermos assim, a nds e aos outros,
como linguajantes, podemos chegar ao entendimento de que as hierarquizagdes e discriminacdes
que fazemos, ao mesmo tempo em que sdo determinadas por nossa existéncia social, podem
também ser modificadas por nossa existéncia social, e que enquanto isso ndo acontece no nivel
macro (social, cultural, politico), podemos promover acontecimentos situados, locais, no nivel
micro (de nossas salas de aula, nossas redes de relagdes, nossas vivéncias). Vamos cavando
brechas, como sugeriu Duboc, e atuando glocalmente para construir nossa sociedade que reconhece
e valoriza a heterogeneidade como dimensao altamente produtiva de tudo — inclusive de conflitos
que, se trabalhados numa visada critica e decolonializadora, podem ser gatilhos para a liberdade,
para uma ética de preocupacdo consigo e com o0 outro, com todas as formas de existéncia. Mas
estou aqui conjecturando e pensando em como a Inés, de dentro da Pratica Exploratdria, percebe
essas questdes e nossas possibilidades de agéncia. Como, Inés?

De “dentro da Pratica Exploratoria”, percebo essas questdes da mesma forma que vocés,
Clarissa e Gysele! Me parece que nossa conversa reflete os ecos entre nossas crencas
essencialmente freireanas. Alias, ao longo dos anos, percebemos nas entrelinhas muitas relacGes
entre o discurso de Allwright e o de Freire. Talvez seja por isso que as ideias da Pratica Exploratoria
se desenvolveram nas adversidades de nossas salas de aula de escolas publicas e particulares, bem
como nas licenciaturas nas quais membros do Grupo da Prética Exploratéria atuam na formacéo

docente e na orientacdo de pesquisa na perspectiva da Linguistica Aplicada. Cabe aqui, comentar
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que iniciei 0 movimento que levou as ideias da Pratica Exploratoria ao contexto da formacéao de
professores na PUC-Rio. Allwright ficou preocupado com essa deciséo, por achar que a criticidade
e a reflexividade incentivada pelos principios da Pratica Exploratoria poderiam perturbar demais
os futuros professores em busca de orientacdes claras e precisas. No entanto, minhas colegas das
licenciaturas em Letras entenderam, como eu, a urgéncia de trabalharmos com nossos futuros
colegas de forma critico-reflexiva e integrada tanto as nossas praticas formadoras na universidade
quanto a pratica pedagogica que os licenciandos levariam para as escolas nas quais estagiariam e,
no futuro ndo tdo longinquo, as escolas nas quais viessem a atuar. Comecamos em 2001 e, hoje, 23
anos depois, continuamos desenvolvendo nosso trabalho inspirados na atitude exploratéria. E claro,
que precisamos agradecer a nossos licenciandos-futuros professores por terem abracado essa causa
também nos contextos do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e do
Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), ambas iniciativas da CAPES. Assim como nos, eles
sentem que vale a pena intensificar o trabalho na confianca e na autoestima dos alunos e, por que
ndo o dizer, tentar compartilhar com professores regentes essas ideias consideradas bastante

subversivas e desafiadoras em alguns espacgos. Mas, acho que vocés concordam que ‘esperangar’

Clarissa, depois da resposta da Inés, acho que ja podemos pensar em nos preparar para
futuras conversas... Por ora, entretanto, vamos, na proxima se¢do, fazer a urdidura de nossas ideias,
linhas coloridas e vibrantes, que tecidas formam a imagem de um quadro de professoras formadoras

esperancosas € amaorosas.

ConsideracGes momentaneas

Como nos propusemos inicialmente, buscamos apresentar as reflexdes de trés professoras
formadoras envolvidas em uma conversa exploratoria com o objetivo de refletir sobre a
(ndo)prontiddo dos cursos de licenciatura para as demandas de um novo tempo, de diferentes
perspectivas glocais; as relacdes entre seus contextos de formacéo de professores e; a forma como
a formacdo de professores de linguas pode contribuir para a mitigacdo da hierarquizacdo e a
desigualdade de raca, classe, género, culturas e lingua. Parece-nos que conseguimos alcangar o que
almejamos, pois nesta conversa “exploramos” umas as outras, buscando entendimentos

colaborativos nas Orbitas dos nossos fazeres — que sdo, evidentemente, entrecruzados por nossos
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pensares e nossos sentires, dentro e fora, juntos e separados, satélites em movimento conforme
caminham nossas trajetorias. Essa exploracdo, longe da conhecida exploragdo colonial, se deu de
forma colaborativa e interativa, em tom de conversa, em nossos linguajares situados em nossas
praxes. Assim, enquanto Inés e Gysele se construiram imersas na Pratica Exploratdria, Clarissa
desenvolveu suas ideias a partir de perspectivas decoloniais e rizomaticas. As falas se

complementaram sem que, nesse encontro sideral, colidissem...
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