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O GENERO TIRINHA NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM
DE PRODUCAO TEXTUAL ESCRITA NO ENSINO MEDIO

Claudecy Campos Nunes!

RESUMO: Este artigo esta direcionado para a temética da aprendizagem da producéo textual escrita
em lingua portuguesa do Ensino Médio mediada pelo uso do género textual tirinha. Especificamente,
objetiva a) investigar as caracteristicas linguisticas e estruturais do género tirinha e sua relagdo com o
desenvolvimento de competéncias textuais; e b) propor estratégias pedagogicas baseadas no uso de
tirinhas para o ensino da producdo textual escrita no ensino médio. No contexto educacional
contemporaneo, o desenvolvimento de competéncias relacionadas a producéo textual escrita constitui
um dos maiores desafios enfrentados pelos docentes do ensino médio. Entre os diversos géneros textuais,
a tirinha se destaca por promover o engajamento dos estudantes e estimular competéncia escritora. Na
realizacdo deste trabalho, utilizamos como corpus trés tirinhas de tema politico-social do personagem
Armandinho, de autoria de Alexandre Beck. A pesquisa se fundamenta nas contribuicdes tedricas de
Luz (2020), Marcuschi (2010), Ramos (2023), Schneuwly e Dolz (2004), Vergueiro e Ramos (2023),
Vilela (2023), entre outros. Com base na sustentacao tedrica e nas analises do corpus, conclui-se que a
utilizacdo do género tirinha revela-se um recurso eficaz para apoiar a pratica pedagdgica do professor,
desencadear ac¢des e estimular a participagao ativa dos alunos, promovendo um aprendizado eficiente.
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THE COMIC STRIP GENRE IN THE TEACHING-LEARNING PROCESS OF
WRITTEN TEXTUAL PRODUCTION IN HIGH SCHOOL

ABSTRACT: This paper focuses on the theme of learning written text production in Portuguese in
high school mediated by the use of the comic strip genre and aims investigate the linguistic and structural
characteristics of the comic strip genre and its relationship with the development of textual skills; and
propose pedagogical strategies based on the use of comic strips for teaching written text production in
high school. In the contemporary educational context, developing skills related to written text production
constitutes one of the greatest challenges faced by high school teachers. Among the various text genres,
the comic strip stands out for promoting student engagement and encouraging writing skills. For this
study, we used as the corpus three comic strips with a socio-political theme featuring the character
Armandinho, created by Alexandre Beck. The research is grounded in the theoretical contributions of
Luz (2020), Marcuschi (2010), Ramos (2023), Schneuwly and Dolz (2004), Vergueiro and Ramos
(2023), Vilela (2023), among others. Based on the theoretical foundation and the corpus analysis, it is
concluded that the use of the comic strip genre proves to be an effective resource to support teachers'
pedagogical practice, trigger actions, and stimulate active student participation, thereby promoting
effective learning.
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Introducéo

Este artigo esta direcionado para a temética da aprendizagem da producao textual escrita
em lingua portuguesa do ensino médio mediada pelo uso do género textual tirinha. Desse modo,
no presente artigo, justifica-se uma reflexdo teodrico-analitica direcionada para o processo de
ensino e de aprendizagem pelo viés dos géneros textuais, objetivando promover o
desenvolvimento da habilidade escritora do aluno. Trata-se de um assunto que faz parte de
nossa Tese? de Doutorado, em fase de desenvolvimento, a qual versa sobre o uso do género
textual tirinha como estimulo para o desenvolvimento da competéncia leitora e da competéncia
escritora, sendo esse recurso um suporte para o0 envolvimento ativo do aluno no processo de
ensino-aprendizagem.

A escolha dessa tematica justifica-se pela necessidade de explorar metodologias
inovadoras que contribuam para a superacéo das dificuldades enfrentadas por alunos em relacéo
a producdo escrita. Nesse cenario, 0 uso de géneros textuais como recurso pedagogico tem
ganhado destaque, especialmente pela sua capacidade de articular aspectos linguisticos,
culturais e sociais de maneira dinamica e significativa. As tirinhas, enquanto género que
combina humor, criticas sociais e situa¢cBes do cotidiano, oferecem um vasto campo de
possibilidades para o desenvolvimento da competéncia textual escrita, tornando o processo de
aprendizagem mais atraente e conectado a realidade dos estudantes. Dessa forma, a pesquisa
busca investigar de que maneira a utilizacdo desse género especifico pode potencializar a
producdo escrita e contribuir para a formacao de sujeitos mais criticos e autbnomos.

Diante dessas consideracdes, o problema que guia este estudo pode ser sintetizado pelas
seguintes perguntas de pesquisa:

e Quais as contribuicdes do género tirinha para o ensino e aprendizagem da
producdo textual escrita no ensino médio?

e Como as especificidades do género tirinha podem ser exploradas para tornar o
processo de producdo escrita mais significativo para os alunos?

e Em que medida a abordagem pedagdgica baseada no uso do género tirinha pode

contribuir para o desenvolvimento da competéncia escritora dos alunos?

2 Tese intitulada “Multimodalidade e argumentacéo no género tirinha: uma relagdo produtiva”, sob a orientagdo
do professor Doutor (Nome Completo do Orientador).
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Para respondermos a essas perguntas problematizadoras, foram definidos os seguintes
objetivos para esta pesquisa: Objetivo geral: analisar as potencialidades do género tirinha no
processo de ensino e aprendizagem da producdo textual escrita no ensino médio. Objetivos
especificos: a) investigar as caracteristicas linguisticas e estruturais do género tirinha e sua
relacdo com o desenvolvimento de competéncias textuais; e b) propor estratégias pedagdgicas
baseadas no uso de tirinhas para o ensino da producgéo textual escrita no ensino médio.

O material do corpus desta pesquisa compreende trés tirinhas de tema politico-social,
do personagem Armandinho, de autoria de Alexandre Beck. A analise atenta do material
propiciaré que se chegue as interpretacoes e as realizacdes de inferéncias. Para tanto, busca-se
analisar no dialogo dos personagens tanto os sentidos explicitos como os implicitos, imbricados
na construcdo de sentidos.

A estrutura deste trabalho é composta, além desta introducdo e da conclusao, de trés
secdes: a primeira secdo aborda algumas consideracdes sobre géneros textuais; a segunda
apresenta fundamentos sobre o género tirinha no ensino de producao escrita dos alunos; a Gltima

explicita a analise e discussdo do corpus da pesquisa. As referéncias finalizam este trabalho.

Breves concepcgdes sobre géneros textuais

Ter conhecimento da multiplicidade de géneros textuais que estdo presentes numa
sociedade letrada contemporanea, em suas configuracdes cotextuais e contextuais, e fazer uso
dessa variedade no processo de ensino e de aprendizagem de producéo textual escrita, na sala
de aula, €, a nosso ver, uma condi¢do necessaria para promover competéncias discursivas dos
falantes de uma lingua, visto que “é através dos géneros que as praticas de linguagem
materializam-se nas atividades dos aprendizes” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 63).

Na década de 1980, a Linguistica Textual avangou significativamente nas discussdes
sobre textualidade, intertextualidade, coesdo e coeréncia textuais, além de explorar conceitos
relacionados a estruturacdo dos textos, como microestrutura, macroestrutura e superestrutura.
Ja no inicio da década de 1990, ganharam destaque novas tematicas: a tipologia textual e 0s
géneros textuais. Nessa linha de pensamento, “recentemente incorporados a agenda de trabalho
de muitos pesquisadores situados no campo da Linguistica Textual, os estudos sobre o0s géneros
textuais vém contribuindo significativamente para ampliar a compreensdo do processamento
cognitivo do texto (recepgao e produgdo)” (KOCH; ELIAS, 2010, p. 56).
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No entanto, o estudo dos géneros textuais, ainda que sob uma perspectiva distinta da
contemporanea, nao teve inicio com o surgimento da Linguistica Textual. A esse respeito,
Marcuschi (2008, p. 147) postula:

O estudo dos géneros textuais ndo é novo e, no Oriente, j& tem pelo menos
vinte e cinco séculos, se considerarmos que sua observacdo sistematica
iniciou-se em Platdo. O que hoje se tem € uma nova visdo do mesmo tema.
Seria gritante ingenuidade histérica imaginar que foi nos ultimos decénios do
século XX que se descobriu e iniciou o estudo dos géneros textuais. Portanto,
uma dificuldade natural no tratamento desse tema acha-se na abundancia e
diversidade das fontes e perspectivas de analise. A expressdo “género” esteve,
na tradi¢do ocidental, especialmente ligada aos géneros literarios, cuja analise
se inicia com Platdo para se firmar com Aristoteles, passando por Horacio e
Quintiliano, pela Idade Média, o Renascimento e a modernidade, até os
primérdios do século XX.

Ao longo dos anos, a compreensao de género ampliou-se consideravelmente, deixando
de estar limitada ao &mbito literario para englobar diversas formas de producdo discursiva.
Atualmente, o termo é amplamente empregado para classificar diferentes tipos de textos,
discursos e expressdes comunicativas, sejam eles orais ou escritos, formais ou informais,
artisticos ou utilitarios.

Embora os estudos sobre os géneros textuais ndo tenham sido iniciados nos ultimos
decénios do século XX, vale ressaltar que a concepcdo moderna sobre os géneros ganhou
destague especialmente a partir desse século, com a contribuicdo de estudiosos como Bakhtin,
filésofo e teorico russo da linguagem. Ele destacou a importancia do contexto social e das
praticas comunicativas na definicdo dos géneros do discurso, apresentando a ideia de que o
discurso humano estd sempre inserido em um contexto social e cultural especifico. Vale
ressaltar que, no Brasil, muitos estudos atuais sobre a nocao de géneros se baseiam nas ideias
desenvolvidas por esse autor.

Diante dessas consideracoes,

subjacente ao que estabelece 0 autor russo, estdo a riqueza e a diversidade dos
géneros, como possibilidades infinitas de expressdo em decorréncia da
infinitude da agdo humana. A partir de tal heterogeneidade, os géneros do
discurso oferecem um sem-namero de opgoes de trabalho didatico, com o que
se faz possivel desenvolver o potencial comunicativo-expressivo dos sujeitos.
E mais, o autor de Marxismo e filosofia da linguagem aponta o género como
sendo o ponto de partida para um ensino proficiente, uma vez que pora o
estudante em contato direto com a lingua em funcionamento. Essa observagéo
decorre da certeza de que o dominio da lingua ndo se faz por meio de um
convivio com dicionarios e gramaticas, sistema abstrato da lingua que a
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apresenta como uma forma idéntica a si mesma, sendo, ao contrario, pelo
contato com enunciados reais que atestam a flexibilidade e a variabilidade dos
signos verbais (SIMOES, 2011, p. 123).

A vista disso, 0s géneros textuais representam as diversas maneiras de expresso e as
distintas formas de interacdo entre os individuos em contextos sociais especificos. Mais do que
estruturas organizadoras do discurso, eles sdo instrumentos pelos quais as pessoas estabelecem
relagdes e constroem significados em diferentes situagOes. Dessa forma, cada género atende a
demandas especificas de comunicacdo, influenciando como nos conectamos uns com 0s outros
e interpretamos o mundo ao nosso redor, ou seja, “cada género do discurso em cada campo da
comunicacdo discursiva tem a sua concepcao tipica de destinatario que o determina como
género (BAKHTIN, 2016, p. 63).

Género tirinha no ensino de producéo escrita dos alunos

Um dos principais problemas observados no ensino de lingua portuguesa (doravante
LP) como lingua materna no ensino médio (doravante EM) €é, sem ddvida, a producdo textual
escrita dos alunos. Frequentemente, eles apresentam consideraveis dificuldades em produzir
textos, chegando, em alguns casos, a niveis que comprometem sua capacidade de comunicacéo
escrita. Isso pode ser evidenciado claramente nas dificuldades apresentadas “pelos alunos
quando lhes € proposta essa tarefa. Além disso, 0 que agrava essa problemética &,
principalmente, os caminhos que sdo oferecidos ao aluno e de como a producdo textual é
compreendida pelos préprios profissionais do ensino de lingua portuguesa” (LUZ, 2020, p. 32).
Nesse sentido, nossa experiéncia cotidiana com o ensino de LP revela que a habilidade de
producdo escrita, muitas vezes, ndo recebe a devida atencao por parte de muitos professores em
sala de aula. Com isso, os alunos frequentemente consideram as atividades de producdo escrita
desinteressantes e monotonas, enquanto os docentes tendem a negligenciar sua relevancia no
processo de aprendizagem da lingua.

Outro fator que contribui para que a producdo escrita ndo seja devidamente trabalhada
em sala de aula € a abordagem adotada pelos livros didaticos nas atividades de escrita. De modo
geral, grande parte do material didatico voltado ao ensino de LP néo trata diretamente do ensino
sistematizado dos mecanismos de textualizacdo. Isso significa que, muitas vezes, ndo ha uma
explicitacdo clara das caracteristicas retdricas e linguisticas dos textos que os alunos devem

produzir. Por essas razdes, “um maior conhecimento do funcionamento dos géneros textuais é
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importante tanto para a producdo [oral e escrita] como para a compreensdo [oral e escrita]”
(MARCUSCHI, 2010, p. 34).

O EM, considerado etapa final da educacéo bésica pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional - LDB, Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, é uma modalidade de
ensino essencial na formacdo dos alunos, sendo 0 momento em que estes se deparam com
questBes sociais, politicas e culturais de forma mais aprofundada, e é de onde eles permutam
para a educacdo superior. Vergueiro (2014, p. 29) elucida que “os estudantes dessa fase se
caracterizam pela mudanca de personalidade, devida a passagem da adolescéncia para a idade
adulta. Passam a ser mais criticos e questionadores em relagdo ao que recebem em sala de aula,
ndo se submetendo passivamente a qualquer material que lhes ¢ oferecido”. Partindo dessas
concepcdes, é extremamente relevante que os alunos desenvolvam suas capacidades de ler, de
compreender, de produzir e de interpretar os diferentes textos que circulam socialmente nos
diversos contextos sociodiscursivos, preparando-se para uma participacdo civica mais ativa,
bem como, compartilhando com o disposto pelos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (doravante PCNEM), “compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna,
geradora de significagdo ¢ integradora da organizacdo do mundo ¢ da propria identidade”
(BRASIL, 2002, p. 107).

Com base nessas perspectivas, no processo de ensino-aprendizagem de LP no EM, os
PCNEM estabelecem que “o estudo da lingua materna deve, pela interagdo verbal, permitir o
desenvolvimento das capacidades cognitivas dos alunos. Apenas considerando-a como
linguagem, a¢do em interagdo, podemos atender a comunicabilidade esperada dos alunos”
(BRASIL, 2002, p. 139). Nesse pressuposto, o ensino-aprendizagem de LP no EM requer a
compreensdo de que a linguagem verbal ndo é apenas um instrumento de comunicacdo, mas
também um fendmeno social, cultural e historico, e “se caracteriza como constru¢cdo humana e
historica de um sistema linguistico e comunicativo em determinados contextos”, segundo os
PCNEM (BRASIL, 2002, p. 139).

Ao considerar a linguagem como uma construcdo humana, destaca-se que ela reflete e
influencia o contexto em que esta inserida, configurando-se como um meio de interacao e de
transformacéo social. Esse entendimento implica, também, valorizar a pluralidade linguistica
dos estudantes e os diversos contextos em que a linguagem ¢é utilizada, reconhecendo que o
dominio da lingua ndo se limita as regras gramaticais ou normas linguisticas, mas abrange
habilidades discursivas e interpretativas fundamentais para a participagédo ativa no meio

sociocomunicativo e cultural.
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Nesse sentido, é essencial que as praticas pedagdgicas no EM integrem o estudo da LP
a situacdes reais de uso da linguagem, de modo a promover o desenvolvimento da competéncia
comunicativa do aluno. Isso permite que os alunos compreendam a lingua como um recurso
vivo e dinamico, adequado para expressar ideias, construir significados e interagir em diferentes
esferas sociais. Ao adotar estratégias que priorizem ao aluno fazer a anélise critica de textos
variados, produzir discursos, construir sentidos e a refletir sobre o papel da linguagem na
construcdo de identidades e valores, o ensino da LP contribui para a formacédo de cidaddos
criticos e autbnomos, capazes de interpretar o mundo e intervir nele de maneira ética e
consciente. Assim, como explicitam os PCNEM, “na génese da linguagem verbal estdo
presentes o homem, seus sistemas simbolicos e comunicativos, em um mundo sociocultural”
(BRASIL, 2002, p. 139).

Levando-se em conta que a LDB/96 define 0 EM como a etapa conclusiva da educacgéo
bésica, de acordo com as OrientacBes Curriculares para o Ensino Médio (doravante OCEM),
“essa fase de estudo pode ser compreendida como o periodo de consolidacdo e aprofundamento
de muitos dos conhecimentos construidos ao longo do ensino fundamental” (BRASIL, 2006, p.
17). Assim, essa fase é caracterizada pela ampliacdo de conhecimentos, de habilidades e de
competéncias necessarias para o pleno desenvolvimento dos alunos, preparando-os tanto para
a continuidade dos estudos em niveis mais elevados quanto para a sua inser¢do no mundo do
trabalho e na sociedade.

Conforme os OCEM,

sob essa logica, e levando em consideracdo que 0s documentos que
parametrizam o ensino fundamental se orientam por perspectiva segundo a
qual o processo de ensino e de aprendizagem deve levar o aluno a construgdo
gradativa de saberes sobre os textos que circulam socialmente, recorrendo a
diferentes universos semidticos, pode-se dizer que as agdes realizadas na
disciplina Lingua Portuguesa, no contexto do ensino médio, devem propiciar
ao aluno o refinamento de habilidades de leitura e de escrita, de fala e de
escuta. Isso implica tanto a ampliacdo continua de saberes relativos a
configuragdo, ao funcionamento e a circulagdo dos textos quanto ao
desenvolvimento da capacidade de reflexdo sistematica sobre a lingua e a
linguagem. (BRASIL, 2006, p. 18).

Nesse entendimento, o EM deve ser visto como uma oportunidade para o
desenvolvimento integral dos discentes, em sua formagdo escolar basica, tornando-os mais
capazes para participarem da vida em sociedade. O EM, portanto, ¢ a etapa final de “uma

educacdo de carater geral, afinada com a contemporaneidade, com a construgdo de
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competéncias basicas, que situem o educando como sujeito produtor de conhecimento e
participante do mundo do trabalho, e com o desenvolvimento da pessoa, como sujeito-cidadao”,
conforme estabelecem os PCNEM (BRASIL, 2002, p. 22).

De todos esses pontos de vista que, neste estudo, a abordagem do género textual tirinha
emerge como uma estratégia promissora no ensino de producédo textual escrita no EM, tendo
em vista que, nessa modalidade de ensino, por um lado, os discentes ja& possuem um senso
critico mais desenvolvido, o que os torna mais capazes de depreenderem o0s sentidos que estdo
por tras do discurso das tirinhas para a construgédo de significados especificos. Entretanto, por
outro lado, por mais que ja possuam essa habilidade, precisam de um estimulo para
desenvolverem suas habilidades de producao escrita porque temos percebido que “o estudante
do ensino médio ainda tem extrema dificuldade para escrever” (MARQUESI, 2021, p. 135).
Nessa perspectiva, no contexto educacional contemporaneo, a utilizacdo de estratégias
pedagdgicas que incentivem o raciocinio e estimulem a capacidade de aprender é fundamental
para a formacdao dos alunos, a exemplo, a utilizacdo de histérias em quadrinhos em sala de aula,
no nosso caso especifico, 0 género textual tirinha.

A atividade de producédo textual escrita por meio desse género no EM é uma abordagem
mais contextualizada e dindmica, e valoriza o aspecto sociointerativo e comunicativo no
processo de ensino-aprendizagem. Nesse ambito, é essencial que o aluno adote uma postura
ativa, assumindo um papel participativo na construcdo do conhecimento, ao interagir com 0s
quadrinhos e constituir significados, pois “quadrinhos sdo uma manifestagio artistica
autdbnoma, assim como o sao a literatura, o cinema, a danca, a pintura, o teatro e tantas outras
formas de expressdo” (VERGUEIRO; RAMOS, 2023, p. 37). Sendo assim, transformar o
ensino da producdo textual escrita, por meio da tirinha, nessa modalidade de ensino, em uma
experiéncia relevante e interessante para o aluno pode ser nossa melhor oportunidade para
utilizar esse recurso e, de fato, ensinar nossos alunos a praticar a escrita com eficiéncia.

Convém ressaltar que nem sempre o uso dos quadrinhos foi bem visto no processo de
ensino-aprendizagem, pois “houve um tempo no Brasil em que levar historias em quadrinhos
para a sala de aula era algo inaceitavel. Era um cenario bem diferente do visto no inicio deste
século. Quadrinhos, hoje, sdo bem-vindos nas escolas” (RAMOS, 2023, p. 13). Nessa visdo,
nas ultimas décadas a percepcao sobre o uso de quadrinhos no ambiente escolar passou por uma
transformacéo significativa, refletindo mudancas nos paradigmas educacionais. Com isso, “a

ultima virada de século marcou ndo apenas uma mudanca cronoldgica. Sob varios aspectos,
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representou também o coroamento de uma nova fase para as historias em quadrinhos no Brasil,
que ja se encontravam em processo de reavaliagdo” (VERGUEIRO; RAMOS, 2023, p. 9).
Antes rejeitadas por serem consideradas meramente materiais de entretenimento, e por
isso vistas sem um valor pedagdgico, as historias em quadrinhos hoje sdo reconhecidas como
recursos didaticos valiosos, capazes de enriquecer o aprendizado, e, gradativamente, elas
passaram “a ser entendidas pela sociedade [e pela propria escola] ndo mais como leitura
exclusiva de criancas, mas, sim, como uma forma de entretenimento e transmissao de saber que
podia atingir diversos publicos e faixas etarias” (VERGUEIRO; RAMOS, 2023, p. 9). Essa
evolugdo demonstra a importancia de uma educacéo que valoriza a diversidade de linguagens
e reconhece o potencial de diferentes géneros textuais para subsidiar as praticas pedagdgicas e
democratizar 0 acesso ao conhecimento no ensino e, dessa forma, paulatinamente, as historias
em quadrinhos deixaram “de ser vistas de forma pejorativa ou preconceituosa, inclusive nas

areas pedagogica e académica” (VERGUEIRO; RAMOS, 2023, p. 9).

Essa visdo — equivocada — predominou no pais na segunda metade do século
passado, por mais que tivessem existido experiéncias com uso de histérias em
guadrinhos em livros didaticos a partir da década de 1980. O inicio de uma
mudanga mais contundente veio com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), promulgada em 20 de dezembro de 1996. O texto j& apontava
para a necessidade de inser¢do de outras linguagens e manifestacdes artisticas
nos ensinos fundamental e médio. [...]. No entanto, pode-se afirmar que os
quadrinhos s6 foram oficializados como prética a ser incluida na realidade de
sala de aula no ano seguinte ao da promulgacdo da LDB, com a elaboracéo
dos PCN, criados na gestdo do ex-presidente Fernando Henrique Cardoso.
(VERGUEIRO; RAMOS, 2023, p. 10).

O género tirinha, enquanto expressdo artistica autdbnoma e narrativa, possui
caracteristicas Unicas que as distinguem de outras formas de comunicacéo visual e textual, como
um anincio publicitario, a titulo de exemplificacdo. Combinando imagens e texto de maneira
concisa, 0 género tirinha proporciona uma experiéncia interpretativa que exige do leitor uma
maior habilidade de leitura critica, de percepc¢éo visual e de compreensao contextual. No &mbito
educacional, no nosso caso especifico no EM, as tirinhas podem ser exploradas como
ferramentas de apoio a acdo docente e como suporte para estimular o aluno de modo a favorecer
o0 desenvolvimento de competéncias como analise critica, argumentacao, interpretacéo de textos
multimodais, entre outras competéncias, além de estimular o desenvolvimento das habilidades

de leitura e de producéo textual escrita.
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Sua linguagem versatil permite dialogar com diferentes faixas etarias e contextos
comunicativos, 0 que as torna especialmente eficazes no ambiente escolar. No EM, além de
servirem como estimulo para o desenvolvimento das competéncias leitora e escritora em aulas
de LP, as tirinhas podem ser utilizadas para promover debates e reflexdes sobre temas
diversificados, fomentando a construgdo de um pensamento critico e colaborativo. Nesse
aspecto, “os quadrinhos s3o, sem duvida, um riquissimo material de apoio didatico. Sendo bem
trabalhados (0 que poucas vezes acontece), propdem aos alunos um bom debate e um maior
aprofundamento do que seja o uso da lingua portuguesa” (RAMOS, 2014, p. 66).

Outra possibilidade envolvendo o uso de tirinhas no processo de ensino-aprendizagem
é a interdisciplinaridade que esse recurso deve possibilitar. A utilizacdo desse género

ndo deve ser exclusivo das aulas de Lingua Portuguesa e Humanidades
(Historia, Filosofia, Sociologia). Professores de Artes podem utilizar
exemplos do trabalho de desenhistas de histdrias desse género para aulas sobre
perspectiva, proporg¢des do corpo humano, composicédo, linguagem corporal,
uso de nanquim e outros materiais etc. Professores de inglés podem usar
trechos dessas historias, tal como publicados originalmente, para que 0s
alunos pratiquem exercicios de traducdo. Por fim, mas ndo menos importante,
0s quadrinhos [...] podem ser utilizados também em aulas de Exatas,
especialmente, no caso do ensino fundamental, de Ciéncias, e, no caso do
ensino médio, de Fisica, Quimica e Biologia. (VILELA, 2023, p. 92).

Assim, sua inclusdo no curriculo escolar do EM transcende o simples entretenimento,
como ¢é visto por muitos, configurando-se como uma estratégia pedagdgica que possibilita a
interdisciplinaridade, a contextualizagdo e a conex&o entre o universo escolar e a realidade dos
estudantes. Entendemos interdisciplinaridade e contextualizagdo como sendo ‘“recursos
complementares para ampliar as inimeras possibilidades de interacdo entre disciplinas e entre
as areas nas quais disciplinas venham a ser agrupadas”, adotando o disposto pelos PCNEM
(BRASIL, 2002, p. 97).

Sendo assim, o género textual tirinha como um material de apoio pedagdgico no
curriculo do EM apresenta caracteristicas singulares que o tornam particularmente pertinente
para o0 ensino de producdo escrita e para o ensino de leituras discursivas na referida modalidade
de ensino. Sua concisdo e objetividade requerem do aluno uma compreensdo agucada do
contexto e da mensagem implicita, estimulando a capacidade de inferéncia e de compreenséo.
Compartilhando com as ideias de Ramos (2017, p. 7), “das formas de producao de historias em

quadrinhos, as tiras sdo possivelmente as mais peculiares. O diferencial ja comecga por terem
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um formato proprio, que se confunde com o modo como sdo chamadas. [...] Na area de ensino,
tornaram-se presenca quase obrigatoria”.

Diante dessas consideragcfes, no contexto escolar, € interessante ressaltar que a tirinha
se apresenta como um recurso pedagogico que auxilia no processo de ensino-aprendizagem,
mas “¢é bom deixar claro que os quadrinhos sdo apenas um dos recursos expressivos a Serem
usados junto aos alunos. Ha outros recursos, igualmente pertinentes, que também devem ser
abordados” (RAMOS, 2014, p. 66). Por meio de elementos visuais e linguagem acessivel, o
género tirinha aborda questdes instigadoras, que estimulam a reflexdo dos alunos sobre temas
como cidadania, democracia, direitos humanos, para citar alguns. Nesse sentido, “as historias
em quadrinhos tornam-se bastante oportunas, ja que trabalhnam com o texto e a imagem ao
mesmo tempo [...]. Ampliam-se, entdo, as possibilidades de utilizacdo dessa linguagem, indo
além da simples exploracdo do texto [...]” (RAMA, 2014, p. 87).

Dessa forma, a abordagem do género tirinha no processo de ensino-aprendizagem no
EM cria um ambiente de aprendizado mais dindmico e envolvente, promovendo a construcéo
de saberes que védo além dos limites da sala de aula. Todavia, € necessario lembrarmos que o
uso da tirinha em sala de aula requer planejamento e cuidados para, assim, evitarmos tornar as
aulas meramente mais dindmicas e atraentes para os alunos. Nesse sentido, “devemos entendé-
la apenas como mais um recurso pedagdgico que, se bem empregado, pode trazer bons
resultados. O potencial pedagdgico das histérias em quadrinhos € enorme” (VILELA, 2014, p.
106). Por esse angulo, a utilizagdo do “género tira & fundamental nos processos de ensino e
aprendizagem, pois requer dos professores e alunos conhecimentos de fatos atuais, 0s quais
serdo relevantes para a construcdo dos sentidos que constituem o enunciado, além de agucar o
senso critico dos estudantes” (PEREIRA; SOUSA; SANTANA, 2023, p. 68).

Ao trabalhar com o género tirinha, os alunos tém a oportunidade de aprimorar sua
capacidade de leitura, de interpretacdo e de produgao escrita, “independente do tema abordado”
(PEREIRA; SOUSA; SANTANA, 2023, p. 66). A linguagem concisa das tirinhas exige um
maior dominio das estruturas linguisticas e uma compreensao mais aprofundada do contexto
em que estdo inseridas. Dessa forma, o ensino e a aprendizagem ganham em qualidade e
eficiéncia, uma vez que os alunos sdo desafiados a aplicar os conhecimentos adquiridos de
forma prética e contextualizada.

Nessa perspectiva, 0 género textual tirinha desempenha um papel de grande destaque
no processo de ensino-aprendizagem no EM. Ao oferecer uma abordagem ludica e criativa, esse

género facilita o desenvolvimento de habilidades linguisticas e comunicativas. Em face desse
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entendimento, ao incorporar tirinhas no curriculo escolar, os professores podem explorar varias
dimensGes importantes da linguagem e da comunicagéo, tendo em vista que “as linguagens nao
sdo apenas instrumentos por meio dos quais comunicamos 0 que pretendemos: sdo também, e
acima de tudo, ambientes nos quais vivemos e que, em boa parte, determinam o que queremos,
além do que podemos comunicar” (BARBIERI, 2017, p. 17, grifos da autora).

Outro aspecto importante é o desenvolvimento do pensamento critico e criativo que o
género tirinha pode proporcionar aos alunos. As tirinhas sao “imprescindiveis para a construgao
do pensamento critico, quando elas ndo se dobram a massificacdo e se permitem a liberdade
inventiva” (NICOLAU; MAGALHAES, 2013, p. 65). Criar ou analisar uma tirinha envolve,
respectivamente, a necessidade de planejar/ler a narrativa, desenvolver/interpretar personagens,
construir/compreender dialogos e usar a linguagem visual para complementar e enriquecer a
mensagem expressa por meio da linguagem verbal. Esse processo criativo/analitico estimula 0s
alunos a pensar de maneira critica/reflexiva sobre como comunicar ideias de forma eficaz e
criativa.

O género tirinha ao ser incorporado no processo de ensino-aprendizagem no EM oferece
uma abordagem rica e multifacetada que pode transformar a maneira como os alunos interagem
com a escrita. Ao promover o desenvolvimento de habilidades, as tirinhas se revelam uma
ferramenta pedagdgica valiosa que enriquece significativamente o processo de ensino, tendo,
assim, o potencial de engajar os alunos de maneira mais efetiva do que os textos convencionais.
Nessa visdo, essa abordagem mais ludica pode reduzir a resisténcia inicial dos alunos em
relacdo a leitura e a producdo textual escrita.

De todos esses pontos de vista, uma questdo extremamente importante diz respeito a
selecdo dos materiais que serdo utilizados como atividade em aula. Além do planejamento, da
organizacdo e coordenacdo do trabalho, o professor deve criteriosamente selecionar um
material que, de fato, seja estimulante e atinja resultados mais satisfatorios. Ou seja, deve ter o
cuidado para ndo apresentar qualquer material que limite beneficios e, assim, tornar o ensino
desestimulante e tendencioso. Essa selecdo deve considerar 0s objetivos educacionais que se
pretende atingir. Nesse sentido, “talvez o ponto fundamental dessa selegdo esteja ligado a
identificacdo de materiais adequados — tanto em termos de tematica como de linguagem
utilizada —, a idade e ao desenvolvimento intelectual dos alunos com os quais se deseja
trabalhar” (VERGUEIRO, 2014, p. 27).
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Grosso modo, a selecdo dos materiais a serem utilizados em aula deve levar em
consideracdo algumas caracteristicas, de modo a atingir os objetivos propostos de forma

satisfatoria. A esse respeito, Vergueiro (2014, p. 29) pondera:

Fatores adicionais na escolha sdo, também: dispor de um texto que ndo traga
erros gramaticais; um tema capaz de despertar e manter o interesse do grupo,
gue corresponda as necessidades da disciplina a ser ensinada; um material de
qualidade gréafica adequada ao uso pretendido; outros aspectos que o professor
considere relevantes para sua disciplina. Por fim, na utilizacdo de quadrinhos
no ensino, é muito importante que o professor tenha suficiente familiaridade
com o meio, conhecendo o0s principais elementos da sua linguagem e os
recursos que ela dispde para representacdo do imaginario; [...]; esteja a par das
especificidades do processo de producdo e distribuicdo de quadrinhos; e,
enfim, conheca os diversos produtos em que eles estdo disponiveis. Ao
dominar adequadamente todos esses elementos, qualquer professor estara apto
a incorporar os quadrinhos de forma positiva em seu processo didatico,
dinamizando suas aulas, ampliando a motivagao de seus alunos e conseguindo
melhores resultados no processo de ensino e aprendizagem.

Portanto, por tudo o que aqui foi discutido, confirma-se que o género textual tirinha,
quando utilizado de forma estratégica na modalidade de EM, pode enriquecer
significativamente o processo de ensino-aprendizagem, ao possibilitar suporte ao trabalho
docente, desencadear acGes e propiciar um aprendizado eficiente ao aluno. Com isso, €
importante que os professores oferecam orientacOes claras e apoio durante o processo de
ensino-aprendizagem da producdo escrita por meio desse género, e os alunos precisam
compreender as convencgdes do género e receber feedback construtivo para aprimorar suas
habilidades de leitura e de producdo escrita e, assim, sentirem-se mais motivados para querer
produzir textos escritos.

Dessa forma, € imprescindivel que professores da disciplina de LP — mas ndo
exclusivamente —, incorporem essa estratégia pedagogica em suas praticas, visando dinamizar
suas aulas como também ao desenvolvimento linguistico e comunicativo do aluno, quanto a
formacdo de individuos mais capacitados para atender as demandas da convencao escrita num
mundo cada vez mais letrado. Nessas concepgoes, € interessante ressaltar que ndo obstante as
tirinhas possam ser uma 6tima ferramenta de ensino, “a figura do professor ¢ indispensavel. A
leitura dos quadrinhos [e a producéo escrita mediada por esse recurso] em sala de aula exige[m]
as devidas orientagéo e mediacdo do docente, que pode, por exemplo, chamar a atencdo para

detalhes que costumam passar despercebidos pelos alunos” (VILELA, 2023, p. 74).
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Analise e discussao

Esta secdo esta destinada para a analise no ponto de vista da argumentacdo empregada
no material selecionado que serviu de base para 0 nosso estudo. Nessa perspectiva, 0 N0Sso
proposito foi verificar se essa modalidade semidtica comunicativa é eficiente para estimular as
habilidades do aluno de leitura critica e de produgdo textual escrita, principalmente. Como
recorte para a nossa analise, selecionamos trés tirinhas de tema politico-social, a fim de que se
possa chegar as interpretacdes e as realizacOes de inferéncias. Dessa forma, buscamos analisar
no discurso dos personagens do material selecionado os sentidos explicitos e os implicitos
sobrepostos na construcdo de sentidos. O material de andlise sdo trés tirinhas do personagem
Armandinho, criado em 2009 pelo ilustrador brasileiro e catarinense Alexandre Beck.

A comunicacdo nunca € neutra, uma vez que toda manifestacdo linguistica carrega
intencBes argumentativas, influéncias e posicionamentos, explicitos ou implicitos, que visam
orientar a percepgao ou a reacgdo do interlocutor, com vistas a convencé-lo. Em face disso, “os
argumentos sdo os raciocinios que se destinam a persuadir, isto €, a convencer ou a Comover,
ambos meios igualmente validos de levar a aceitar uma determinada tese” (FIORIN, 2023, p.
21). Assim, mesmo as constru¢Oes aparentemente informativas ou descritivas podem ser
compreendidas como veiculos de argumentacdo, moldando significados e exercendo impacto
nos contextos em que sdo inseridas. Esse aspecto da linguagem reforca seu papel dindmico e
interativo, destacando sua capacidade de construir sentidos e persuadir, ainda que de maneira
sutil ou indireta. Nesse sentido, “é¢ um lugar-comum na linguistica atual a afirmacéo de que a
argumentatividade é intrinseca a linguagem humana e de que, portanto, todos 0s enunciados
sdo argumentativos” (FIORIN, 2023, p. 17).

Nessa perspectiva, a argumentacdo pode ser utilizada em diversos contextos e em
diversificados suportes, sendo uma habilidade fundamental para a comunicacdo eficaz e o
pensamento critico. Levando em consideracdo que todo e qualquer discurso tem uma ideologia
subjacente, é que nos apropriamos do género tirinha como suporte para fomentar nossas
discussdes.

Convém mencionar que, diante do que sera discutido, ao longo das analises
argumentativas do material selecionado, as inferéncias na construcéo de sentidos ndo esgotam
outras maneiras de entender o teor da mensagem do texto de cada figura, pois a interpretacao

de uma mensagem depende do ponto de vista de cada leitor.
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A seguir, passamos aos comentarios sobre o material selecionado, explicitando os
aspectos argumentativos que justificam a selecao.
A sequir, figura 1.

Fig. 1: Tirinha sobre a questao dos estereotipos de sexo.

"MACHISMO” € A
PAi, o QUE £ iLUSAO QUE ALGUMAS
SMO"? PESSOAS TEM DE QUE...

beckilustras® gmail com

Fonte: Disponivel em: <https://www.facebook.com/tirasarmandinho>. Acesso em: 12 jan. 2025.

Na figura 1, hd uma clara representacao de uma situacdo em que o machismo é abordado
de forma implicita. Como podemos notar, o didlogo sugere uma divisdo de papéis e assuntos
com base no sexo. Isso é perceptivel na medida em que o menino rejeita a explicacdo da menina
sobre 0 machismo, indicando que esse assunto € apropriado apenas para homens. Essa atitude
reflete uma visdo machista de que certos topicos ou ideias sdo inerentemente masculinos,
excluindo as vozes e perspectivas femininas.

Dessa forma, o fato de o menino interromper a explicacdo da menina e afirmar que o
assunto ¢ “papo de homem” sugere que apenas a opinidao masculina é valida ou importante. 1sso
implica uma crenca na superioridade intelectual ou autoridade dos homens sobre as mulheres,
reforcando os estere6tipos de sexo.

A interrupcdo que o menino faz a fala da menina pode ser interpretada, também, como
uma forma de silenciar as vozes femininas e negar-lhes espaco para contribuir com a conversa
ou compartilhar seu conhecimento. Ademais, o dialogo da tirinha 1 reflete uma dinamica de
poder na qual as mulheres sdo frequentemente marginalizadas ou ignoradas em favor dos
homens. Sendo assim, ao ndo permitir que a menina participe da discusséo sobre machismo, o
menino esta perpetuando atitudes e comportamentos machistas, 0 que mostra como 0 machismo
é reforcado e reproduzido nas interagdes cotidianas, muitas vezes de maneiras sutis e
subconscientes.

Portanto, o didlogo da figura 1 ilustra ndo apenas a defini¢ao superficial de machismo,

mas também os complexos sentidos implicitos por tras das interagdes entre 0s personagens,
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destacando como o machismo se manifesta nas relagdes sociais e na forma como as pessoas
percebem e respondem as questdes de sexo.

A sequir, figura 2.

Fig. 2: Tirinha sobre a percepcéo social acerca da educacao e dos professores.

ELES PODEM 7
ENSINAR O POVO

0S PROFESSORES
SAO ASSIM TAO

POR QUE
TUDO iss0?!

§
PERIGOSOS?! A PENSAR... é
\ §
/ 2
PARA & i
ALGUNS, ||¢ &r
SAO SiM...

G B

Fonte: Disponivel em: <https://www.facebook.com/tirasarmandinho>. Acesso em: 12 jan. 2025.

Como se observa, na figura 2, a narrativa evidencia, de forma sucinta, uma tensdo
historica entre o poder e a educacdo. Ao associar os professores a capacidade de ensinar o povo
a pensar, a mensagem resgata uma questdo central nas sociedades democraticas: o papel da
educacdo como alicerce para a liberdade e a cidadania plena. A narrativa dialoga com debates
contemporaneos sobre a desvalorizacdo da educacdo, os ataques a liberdade de cétedra e as
tentativas de controle ideologico no ambiente escolar. A figura 2 apresenta uma reflexdo sobre
0 papel essencial da educacdo e dos professores na formacdo de uma sociedade critica e
autbnoma. Ao longo da narrativa, é evidenciada uma mensagem implicita: o conhecimento
possui o poder de transformar a realidade e, por isso, em determinados contextos, € temido por
aqueles que buscam manter o status quo.

No primeiro quadrinho, a pergunta “Por que tudo isso?” sugere um questionamento
acerca de uma situacdo de opressdo ou censura. Dessa forma, o personagem demonstra sua
perplexidade e tentativa de compreender o contexto apresentado na mensagem televisiva. Esse
cenario pode ser interpretado como uma aluséo as diversas tentativas histéricas de controle do
ensino, seja por governos autoritarios ou por grupos que temem a disseminacdo de ideias
contrarias aos seus interesses.

No segundo quadrinho, o questionamento “Os professores sdo assim tdo perigosos?” e
a afirmacao subsequente “Para alguns, sdo sim...” refor¢am a ideia de que o ensino representa
uma ameaga para aqueles que se beneficiam da ignoréncia e da passividade. Isso ocorre porque

professores sdo agentes fundamentais na promoc¢do do pensamento critico e reflexivo,
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estimulando a populacdo a questionar estruturas de poder, injusticas sociais e narrativas
impostas.

Por fim, no ultimo quadrinho, a conclusdo “Eles podem ensinar o povo a pensar...”
sintetiza a esséncia do problema: o pensamento critico é libertador, mas também subversivo em
contextos onde a manipulacéo da informacdo e a alienacgdo séo ferramentas de controle.

Em face de tudo isso, é possivel argumentar que a valorizacdo da educacéo é essencial
para o avanco de qualquer sociedade. Investir na formacéao de professores, garantir a liberdade
de catedra e promover um ambiente escolar que fomente o questionamento Sdo passos
fundamentais para combater desigualdades e fortalecer a democracia. Em contrapartida, quando
a educacdo é negligenciada ou censurada, as consequéncias sdo nefastas: perpetua-se a
desigualdade, dificulta-se o progresso e reduz-se a capacidade de resisténcia a abusos de poder.
Portanto, é imprescindivel defender o papel dos professores como pilares de uma sociedade
mais justa e consciente, reconhecendo que seu trabalho vai muito além da transmisséo de
contedidos: eles ensinam a pensar, a questionar e a construir um futuro melhor.

A sequir, figura 3.

Fig. 3: Tirinha sobre a questao da independéncia politica do Brasil.

“7 DE SETEMBRO "0 BRASIL DEIXA
DE 1822"... DE sER COLONiA MAS ERA SO DE
PORTUGAL"... '
/ /

Alexandre Beck 253717

/
Y o %ﬂf Ly

Fonte: Disponivel em: <https://www.facebook.com/tirasarmandinho>. Acesso em: 12 jan. 2025.

A figura 3 convida o leitor a refletir sobre a independéncia politica do Brasil de uma
forma que transcende a narrativa tradicional dos livros didaticos de Histéria. Embora a
declaracdo de independéncia em 7 de setembro de 1822 tenha marcado oficialmente o fim do
vinculo colonial entre Brasil e Portugal, o questionamento feito pelo personagem— “Mas era
s6 de Portugal?”— abre caminhos para discutirem-se as outras formas de dominagdo que
persistiram no pais ap6s esse marco historico.

Sob uma perspectiva historica mais ampla, € possivel identificar que, apés a

independéncia politica, o Brasil continuou dependente economicamente de nacgdes estrangeiras,
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especialmente da Inglaterra, que financiava grande parte da economia nacional. Essa
dependéncia econdmica funcionava como uma nova forma de sujeicéo, que, embora ndo fosse
colonial nos moldes tradicionais, perpetuava relacfes desiguais de poder. Além disso, as elites
locais, muitas vezes alinhadas aos interesses estrangeiros, mantiveram estruturas de exploragéo
interna, como o trabalho escravo, que contradiziam os ideais de liberdade associados a
independéncia.

Outro aspecto relevante € a dependéncia cultural. A colonizagdo tambeém foi cultural,
com a imposi¢do de uma visdo de mundo europeia e a negacdo de conhecimentos, linguas e
tradicGes indigenas e africanas. Mesmo ap6s a ruptura politica com Portugal, os valores e
praticas culturais europeias continuaram a ser amplamente valorizados, em detrimento das
culturas indigenas e africanas. Essa subordinacéo cultural reforcava a ideia de que o Brasil ndo
era plenamente soberano em sua identidade.

O questionamento do personagem, na figura 3, é carregado de significados que
subvertem o discurso tradicional do livro didatico de Historia. Nesse sentido, o questionamento
também pode ser interpretado como uma critica as condi¢des sociais e econdmicas internas que,
desde a independéncia, perpetuam desigualdades. A concentracdo fundiaria, a exploracdo do
trabalho e a exclusdo de grandes parcelas da populacdo dos processos de decisdo politica
mostram que, para muitos brasileiros, a liberdade conquistada em 1822 néo se traduziu em
melhorias concretas de vida. Do ponto de vista social, as estruturas de exploracdo e opressao
permaneceram praticamente intactas. Também é possivel depreender que embora Portugal
tenha sido a poténcia colonizadora formal, a exploracdo do Brasil envolveu outros agentes
diretos e indiretos, como comerciantes de escravizados africanos e elites locais que lucravam
com o sistema escravista.

Em suma, embora o Brasil tenha rompido os lacos coloniais com Portugal em 1822, o
processo de construcdo da verdadeira independéncia — que inclua autonomia econdémica,
equidade social e afirmacdo cultural — ainda é uma tarefa em andamento. O questionamento
apresentado pela figura 3, portanto, leva-nos a repensar o conceito de independéncia,
reconhecendo que ele vai além de um evento histdrico e requer transformacdes profundas e
duradouras em mdltiplas esferas da sociedade.

Ademais, a figura 3 promove uma reflexdo critica sobre a maneira como a historia é
ensinada. Ao colocar o aluno como um agente questionador, ela desafia os leitores a repensarem
os discursos estabelecidos e a considerarem a histéria como um campo em constante

construcdo, cheio de contradi¢des e maltiplas perspectivas. O humor sutil reforga a ideia de
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que, mesmo nas questdes aparentemente simples, como “deixar de ser colonia de Portugal”, ha
muito mais do que os sentidos explicitos nos dizem.

A figura 3 utiliza uma linguagem simples para desconstruir uma narrativa historica
tradicional que apresenta a independéncia como um fato linear e positivo. Essa visdo dominante
frequentemente silencia as multiplas camadas de exploragdo e desigualdade que continuaram
apos 1822. Nesse sentido, podemos depreender, também, que o questionamento final do aluno
€ uma abertura para: a) repensar a historia: a independéncia ndo foi apenas uma ruptura com
Portugal, mas parte de um processo histérico mais amplo, em que as estruturas coloniais
continuaram a influenciar a formacdo do Brasil moderno; e b) incluir novas perspectivas: a
historia oficial frequentemente prioriza os interesses da elite e dos colonizadores, ignorando as

vozes daqueles que foram explorados.

Concluséao

Este trabalho pautou-se na tematica da aprendizagem da producdo textual escrita em
lingua portuguesa do ensino médio mediada pelo uso do género textual tirinha. Teve como
objetivo geral analisar as potencialidades do género tirinha no processo de ensino e
aprendizagem da producdo textual escrita no ensino médio. Especificamente, objetivou a)
investigar as caracteristicas linguisticas e estruturais do género tirinha e sua relacdo com o
desenvolvimento de competéncias textuais; e b) propor estratégias pedagdgicas baseadas no
uso de tirinhas para o ensino da producdo textual escrita no ensino médio.

A andlise das trés tirinhas selecionadas do personagem Armandinho demonstra, de
forma clara, que o género textual tirinha é uma ferramenta eficiente para estimular habilidades
de producdo escrita no processo de ensino-aprendizagem da disciplina de LP do EM. Uma
analise detalhada de cada tirinha revelou que esse material oferece uma fonte rica de sentidos
implicitos, incentivando reflexGes criticas sobre temas variados, como politica, cidadania,
historia e questbes sociais, 0 que possibilita desenvolver habilidades diversas.

No caso das tirinhas analisadas, a abordagem humoristica e irénica de temas sérios,
como esteredtipos de sexo, na figura 1; a tensdo entre o poder e a educacdo, na figura 2; a
independéncia politica do Brasil, na figura 3, exemplifica como tépicos complexos podem ser
apresentados de forma instigante, propiciando o desencadeamento de acgdes leitora e escritora.
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Além disso, reforcando os pontos ja mencionados, 0 emprego de tirinhas como estimulo
para o desenvolvimento da competéncia escritora do aluno ressalta a importancia de se
reconhecerem as multiplas possibilidades de ensino e aprendizagem no contexto escolar.

Assim, por tudo o que foi discutido ao longo deste texto, é essencial que os professores
adotem essa estratégia em sala de aula, buscando promover o desenvolvimento da competéncia

escritora do aluno e, assim, contribuir para a formacéo de individuos mais capacitados.
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