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HISTORIA DAS METODOLOGIAS DE ENSINO DO PORTUGUES
LINGUA SEGUNDA PARA SURDOS NO BRASIL

Eder Barbosa Cruz !

RESUMO: No Brasil, o ensino/aprendizagem do Portugués Lingua Segunda para Surdos (PLSS)
foi introduzido em meados do século XIX, pelo professor surdo francés Edouard Huet, fundador
do Instituto Nacional de Educagdo de Surdos, que implementou aqui o dito “método francés”.
Neste estudo, que estd circunscrito na Didatica do Portugués Lingua Segunda para Surdos, foi
possivel observar que uma perspectiva metodolégica comega a ser constituida no campo do
ensino/aprendizagem do PLSS naquele periodo, centrada na reflexdo mais estruturada em torno
da questdo do “Como ensinar PLSS?”, caracterizada pelo discurso dos metodologos do ensino de
linguas segundas para surdos dos séculos XVIII e XIX. O objetivo deste artigo é evidenciar a
perspectiva metodoldgica que subjaz a historia do ensino/aprendizagem do Portugués Lingua
Segunda para Surdos no Brasil. Para tanto, realizamos uma pesquisa bibliografica a fim de tecer
um breve panorama histérico do ensino/aprendizagem de PLSS no periodo compreendido entre
1855 (ano em que o professor surdo francés Edouard Huet chega ao Brasil), e 1896 (final da
gestdo do Dr. Tobias Leite, quarto diretor do Imperial Instituto de Surdos-Mudos do Brasil). A
historia das metodologias de ensino do PLSS, coloca em evidéncia que se trata, ainda, de um
campo de praticas empiricas ndo sistematizadas de ensino de lingua para esse publico —
diferentemente das praticas do século XIX —, embora sua universitariza¢do (entendida como o
processo de introdugdo e centralizagdo da formagdo de profissionais da educagdo de surdos no
ambito das Institui¢des de Ensino Superior), ja venha ocorrendo ha quase vinte anos.

Palavras-chave: Portugués Lingua Segunda para Surdos. Didatica do PLSS. Metodologia.

THE HISTORY OF PORTUGUESE AS A SECOND LANGUAGE TEACHING
METHODOLOGY FOR THE DEAF IN BRAZIL

ABSTRACT: In Brazil, the teaching and learning of Portuguese as a Second Language for the
Deaf (PSLD) was introduced in the mid-19th century by the French deaf educator Edouard Huet,
founder of the National Institute for the Education of the Deaf, who brought with him the so-
called “French method.” This study, situated within the field of Didactics of Portuguese as a
Second Language for the Deaf, reveals that a methodological perspective began to emerge during
that period, marked by more structured reflections on the question: “How to teach PSLD?” This
perspective was shaped by the discourse of second language teaching methodologists for the deaf
in the 18th and 19th centuries. The aim of this article is to shed light on the methodological
approach underlying the historical development of PSLD teaching and learning in Brazil. For this
purpose, a bibliographic investigation was undertaken with the aim of outlining a concise
historical overview of the teaching and learning of PSLD within the period spanning from 1855

L professor Adjunto do Curso de Letras Libras da Universidade Federal do Para (UFPA). Doutor em Estudos
Linguisticos (linha "Ensino-aprendizagem de Linguas: modelos e agdes") pela UFPA. Orcid:
https://orcid.org/0000-0003-1975-5908. E-mail: ebarbosacruz@ufpa.br .

e-scrita Revista do Curso de Letras da UNIABEU Nildpolis, v.16, n.2, julho-dezembro 2025.

(OMON


https://orcid.org/0000-0003-1975-5908
mailto:ebarbosacruz@ufpa.br

10

V.16 — 2025.2. CRUZ, Eder Barbosa

(marked by the arrival in Brazil of the French deaf educator Edouard Huet) to 1896 (which
corresponds to the conclusion of Dr. Tobias Leite’s tenure as the fourth director of the Imperial
Institute for the Deaf-and-Dumb of Brazil). The history of PSLD teaching methodologies
highlights that this remains a field of unsystematized empirical practices — unlike the more
structured methods of the 19th century — despite the ongoing process of “universitarization”
(understood as the incorporation and centralization of deaf education teacher training within
institutions of higher education), which has been underway for nearly two decades.

Keywords: Portuguese as a Second Language for the Deaf. Didactics of PLSS. Methodology.

Introducio

No Brasil, o ensino/aprendizagem do Portugués Lingua Segunda para Surdos?
(doravante, PLSS) foi introduzido somente em meados do século XIX, pelas maos do
professor surdo francés Edouard Adolphe Huet Marion, fundador do Instituto Nacional
de Educacdo de Surdos (doravante, INES) no Rio de Janeiro, que implementou aqui o
dito “método francés”. Desse modo, a reflexdo acerca do ensino e da aprendizagem de
linguas segundas para o publico surdo chega ao Brasil ja bastante desenvolvida, com
clareza e objetividade dos principios que a constituem e com um acervo consideravel de
obras publicadas — oriundas do trabalho e das experiéncias didaticas dos primeiros
professores de linguas segundas para surdos nos institutos europeus, cujas praticas
haviam sido iniciadas no século XVIIIL.

Através das lentes da Didatica do Portugués Lingua Segunda para Surdos (CRUZ,
2023), disciplina centrada na observagdo, na analise, na interpretacdo, na avaliacdo e na
intervencdo concernindo os ambientes, as praticas € os processos situados e inter-
relacionados no processo de ensino/avaliagdo/aprendizagem/uso de PLSS — na qual o
presente estudo esté circunscrito —, podemos observar que uma perspectiva metodologica
comega a ser constituida no campo do ensino/aprendizagem do PLSS a partir da metade
do século XIX, aqui no Brasil (iniciada pelo professor Huet e desenvolvida, notadamente,

pela gestao de Tobias Leite, quarto diretor do INES, como veremos ao longo deste texto),

2 Neste texto, optamos pela utilizagdo do termo “Portugués Lingua Segunda para Surdos” em vez de
“Portugués como Segunda Lingua para Surdos”, conforme propusemos em Cruz (2023), mudando a ordem
de colocagdo do adjetivo “Segunda” que, posposto a “Lingua”, parece atenuar as construgoes de sentido
ligadas apenas a ordem cronologica de apropriagdo linguistica, enraizadas na cultura educacional bilingue
de surdos do Brasil. Ao adotarmos o termo “PLSS” desejamos orientar a sua compreensao para o sentido
de uma nao-primeira-lingua cuja apropriacio é motivada pela necessidade de escolarizaciao (em que
desempenha o papel de lingua de instrucdo, ao lado da Libras) e comunicag¢io (por meio da interagdo
escrita com os ouvintes € com outros surdos) circunscrita em um processo de inclusio socioeducacional.
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centrada na reflexdo mais estruturada em torno da questdo do “Como ensinar PLSS?”.
Nesse periodo, parafraseando Puren (1989), o discurso didatico do ensino/aprendizagem
de PLSS era essencialmente um discurso dos metodologos do ensino de linguas segundas
para surdos (Abade de 1’Epée, Abade Sicard, Auguste Bébian, Jean-Jacques Valade-
Gabel, do proprio Edouard Huet, entre outros).

Todavia, a constru¢do dessa perspectiva foi interrompida ex abrupto pela
deflagracio do Oralismo?® a partir de 1880 e, retomada cerca de cem anos depois, no final
do século XX, com a volta de uma perspectiva bilingue para a educagao de surdos. Neste
artigo, vamos nos centrar na histéria do ensino/aprendizagem do PLSS em nosso pais,
detalhando-a, com o objetivo de evidenciar a perspectiva metodologica que a subjaz. Para
tanto, realizamos uma pesquisa bibliografica a fim de tecer um breve panorama do
ensino/aprendizagem de PLSS no periodo compreendido entre 1855 (ano em que o
professor surdo francés Edouard Huet chega ao Brasil), e 1896 (final da gestdo do Dr.
Tobias Leite, quarto diretor do Imperial Instituto de Surdos-Mudos do Brasil). A escolha
por esse periodo justifica-se pelo surgimento do Oralismo, a partir de 1880, em
decorréncia da deliberagdo do Congresso de Mildo. Para nds, o Oralismo representa um
hiato na historia das metodologias de ensino de PLSS, ja que nesse longo periodo ha
ensino de portugués para surdos, mas ndo como lingua segunda. Dessa forma, o século
perdido da Educacdo de Surdos ndo cabe neste panorama historico.

A historia das metodologias de ensino/aprendizagem do PLSS que apresentamos
aqui deixa entrever que a questdo do ensino/aprendizagem de linguas segundas para
surdos sempre esteve no centro da Educacdo de Surdos e permite-nos dizer que,
atualmente, se trata, ainda, de um campo de praticas empiricas ndo sistematizadas de
ensino de linguas para esse publico (muito diferente das praticas do século XIX), embora
sua universitarizagdo (entendida como o processo de introdugdo e centralizacdo da
formagdo de profissionais da educagdo de surdos no ambito das Instituicdes de Ensino

Superior), ja venha ocorrendo hé quase vinte anos.

3 De 1880 até por volta de 1980, as pessoas surdas foram proibidas de usar suas lingua de sinais e obrigadas
a oralizar, o que colocou em risco a resisténcia e subsisténcia de suas linguas, culturas e identidades e
interrompeu o desenvolvimento do campo do ensino/aprendizagem de linguas-culturas para o publico surdo
como um campo disciplinar especifico (em plena evolu¢do e expansdo, devido as iniciativas de ensino,
pesquisa e formagdo disseminadas a partir de de I’Epée e de um numero, cada vez mais crescente de atores
surdos nesse campo, formados nele e para ele). Os prejuizos para o desenvolvimento metodoldgico da area,
a elaboracdo de materiais didaticos, a formacao de professores, enfim, para a disciplinarizacdo académica
da area, sdo evidentes.
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A fim de atingir o objetivo proposto neste artigo, iniciaremos com uma breve
historia sobre o inicio do ensino do PLSS no Brasil. Em seguida, trataremos do trabalho
realizado pelo primeiro professor de PLSS do Brasil. Logo depois, realizaremos uma
analise do primeiro manual de ensino de PLSS utilizado no INES, o “Lig¢des de linguagem
portugueza” (LEITE, 1881) — cuja primeira edi¢cdo foi publicada em 1871, por Tobias
Leite —, a fim de identificar seus principios didatico-metodologicos. Apds isso,
apresentaremos um breve cendrio do ensino/aprendizagem de PLSS neste inicio de século

XXI. Por fim, teceremos nossas consideragoes finais.

O inicio do ensino/aprendizagem do PLSS no Brasil

O ensino do PLSS no Brasil teve inicio na cidade do Rio de Janeiro, no Colégio
de Vassimon, situado na Rua Municipal n° 8, no ano de 1855, por iniciativa do surdo
francés Edouard Adolphe Huet Marion (1820?22 - 1882) — como relata Rocha (2007) e
dao prova os diversos documentos publicos daquele periodo. Ex-aluno e ex-professor do
Institut des Sourds-Muets de Paris e ex-diretor do instituto de Bourges, o professor Huet
chegou em nosso pais com a intencdo de criar uma escola para surdos nos moldes das
institui¢oes francesas ¢ munido de uma carta de recomenda¢ao do Ministro de Instrucao
Publica da Franga, que ele apresentou ao Ministro da Franca no Brasil, Sr. de Saint-
George, quem o introduziu junto ao Marqués de Abrantes (RIO DE JANEIRO, 1922). O
marqués, por sua vez, encarregou-se de levar Edouard Huet & presenga do imperador Dom
Pedro IL

Huet apresentou ao imperador um relatério que expunha a sua intencao de criar
em nosso pais uma instituicdo para a instru¢do de pessoas surdas. “Acolhendo com
sympathia os propositos de Huet, D. Pedro II providenciou logo para que o Dr. Manoel
Pacheco da Silva, entdo reitor do Imperial Collegio de Pedro II, lhe facilitasse os meios
de abrir a sua escola” (RIO DE JANEIRO, 1922, p. 476). Além disso, o imperador
delegou ao Marqués de Abrantes a criacdo de uma comissdo diretora para acompanhar a
fundagdo do Instituto dos Surdos-Mudos. Segundo Rocha (2007, p. 30-31), a comissdo
foi composta pelas seguintes personalidades: “marqués de Olinda, marqués de Monte
Alegre, conselheiro de Estado José da Silva, prior do Convento do Carmo, abade do
Mosteiro de Sao Bento, padre Dr. Joaquim Fernandes Pinheiro, como secretario, e pelo

marqués de Abrantes, como presidente”.
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Rocha (2007, p. 27) argumenta, no entanto, que ha indicios de que Huet teria, na
verdade, imigrado para o Brasil em 1852, ja que no relatério apresentado ao imperador,
em junho de 1855, ha evidéncias de “um conhecimento prévio de seu autor sobre a
realidade brasileira”. A verdade € que a sua biografia no Brasil ¢ pouco precisa € ndo nos
revela quase nada acerca do método que ele adotou para o ensino de PLSS no INES
durante os anos de sua gestdo. A autora explica que ha inimeros dados contraditorios na
biografia de Huet. “O préoprio nome do idealizador tem sido objeto de diivida. Nenhum
dos documentos internos do INES revela o seu primeiro nome. Sua assinatura tem apenas
uma pequena variagao ou E. Huet ou E. D. Huet” (p. 28). Segundo Rocha (2007), a partir
da década de 50 do século XX, Huet comegou a ser identificado no INES como Ernest e,
somente nos anos 90, como Edouard — seu verdadeiro nome. A intencdo de Huet se
concretizou e, em 1857, o Instituto Imperial de Surdos-Mudos foi fundado na cidade do
Rio de Janeiro, sob a sua direcdo. A partir de entdo, essa instituicdo (hoje, chamada
Instituto Nacional de Educacao de Surdos), passa a ser a maior referéncia para a Educagao
de Surdos no Brasil.

Na proxima se¢éo, vamos abordar mais detalhadamente a vida e obra de Edouard
Huet, a fim de procurar por elementos que possam esclarecer em que consistia o dito
“método francés” que ele adotou para o ensino/aprendizagem do PLSS no Brasil. Uma
vez que, dados biograficos e referéncias sobre esse importante personagem da Educagio
de Surdos sdo escassos na literatura de nosso pais, nos apoiamos, principalmente, em uma
pesquisa empreendida pela professora Maria Isabel Vega Muytoy, do Instituto Superior

de Ciencias de la Educacion del Estado de México.

Edouard Huet: o primeiro professor de PLSS do Brasil

Huet ficou no Brasil por cerca de uma década. Segundo Rocha (2007), em
dezembro de 1861, ele teria negociado a sua saida do INES. “Seu destino € incerto apos
deixar o Instituto. Alguns registros indicam que seis anos apos sair da direcao do INES,
Huet estava no México fundando uma Instituicdo nos mesmos moldes daqui” (p. 34).
Diante de elementos biograficos tdo infimos, buscamos investigar o periodo em que o ex-
diretor do INES passou no México com o intuito de identificar e resgatar elementos da
metodologia que ele empregava para o ensino de lingua segunda para surdos. Alguns

estudos mexicanos acerca da vida e obra de Edouard Huet (JULLIAN, 2008; MUYTOY,
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2011, 2012, 2015, 2017, 2019, 2021) apresentam indicios de que, em 1861, apds a saida
do INES, a familia Huet tenha retornado para a Franga a fim de que seus filhos
continuassem ali a sua escolarizagao.

No inicio de 1866, Huet chegou a Cidade do México com o proposito de continuar
seu trabalho com a instrugdo de criangas surdas. De acordo com Muytoy (2011), a partir
do dia primeiro de maio de 1866, o professor Huet iniciou por conta propria a instrugao
de criangas surdas, conseguindo comprovar, oito meses depois, a sua capacidade docente
ao governo mexicano: “[...] demonstrou o avango extraordinario das criangas, que nao
apenas aprenderam a se comunicar com os sinais, mas também deram grandes mostras de
avango em gramatica e escrita” (MUYTOY, 2011, p. 4). Isso rendeu a Huet a criagdo, no
ano seguinte, de uma institui¢do com edificio proprio para a instru¢ao dos surdos apoiada
pelo governo municipal da cidade do México, a Escuela Municipal de Sordomudos.
Assim como no Brasil, a escola era mista e a educacao das meninas surdas ficou ao
encargo de Catalina Brodeke de Huet, sua esposa, uma alema ouvinte que atuou ao seu
lado na educagao de criangas surdas.

As informagdes mais precisas sobre o método implementado por Huet nos vem de
sua experiéncia no México (muito mais longa do que no Brasil). Nesse pais, inclusive,
ele também se investiu na profissionalizagao de um corpo docente, assumindo a frente de
uma escola normal de professores de surdos. Muytoy (2012, p. 4) mostra que, para Huet,
0 objetivo principal da instrucao de criangas surdas era o estudo do idioma “[...] isto ¢, de
uma linguagem (mimica, escrita ou falada) que lhes permitisse comunicar com seus
semelhantes™. Segundo Cruz-Aldrete (2009, p. 135), como Huet nasceu em Paris e
estudou no Instituto de Jovens Surdos daquela cidade, isto explica suas escolhas

metodologicas:

[...] o tipo de educagdo que recebera, certamente, estava inspirada no método
do Abade Charles Michel de I’Epée. Portanto, ndo é estranho que tenha
aplicado a mesma metodologia nessa escola [Escuela Nacional de

4 Esta e todas as tradugdes que se seguem sao de responsabilidade do autor deste artigo. Do original: “[...]
demostr6 el avance extraordinario de los niflos, quienes no sélo aprendieron a comunicarse con sefias, sino
que dieron grandes muestras de avance en gramatica y escrita”.

5 «[...] esto es, de un lenguaje (mimico, escrito o hablado) que les permitiera comunicarse con sus
semejantes”.
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Sordomudos], e os sinais tenham sido um meio para o ensino € comunicagao
entre os membros da comunidade educativa.®

Essa informagdo ¢ pouco precisa, pois, se Huet nasceu em 1820, como a autora
afirma (o ano de seu nascimento ¢ sempre estimado entre 1820 e 1822), quando ele
estudou e atuou no Instituto de Paris (ao longo dos anos 1830-40), 0 método de de I’Epée
ndo estava mais em vigéncia, mas algum método misto, ja que havia tantos métodos
quanto professores de surdos naquele periodo (CUXAC, 1983).

E no minimo curioso que um francés tenha iniciado o ensino de PLSS no Brasil.
Por isso, cabe explicar que Huet era poliglota, “[...] apesar de sua incapacidade auditiva,
aprendeu desde seus anos de estudante, francés, alemao, portugués, espanhol e o idioma
de sinais”” (MUYTOY, 2015, p. 5. Trad. nossa). Como vimos até aqui, pouco ficou
registrado sobre os seus procedimentos metodoldégicos no ambito do
ensino/aprendizagem de linguas segundas para surdos. Mas, com base no que
encontramos na feitura deste breve panorama das metodologias de ensino/aprendizagem
do PLSS, o que podemos afirmar sobre o primeiro método utilizado pelo professor Huet
no ensino/aprendizagem do PLSS ¢ que se tratava de um método misto situado no
ensino tradicional de linguas, isso porque: (1) o pensamento didatico no periodo em que
ele atuou na educagdo de surdos (segunda metade do século XIX) e os métodos de ensino
de linguas segundas para surdos, de que temos noticia naquele periodo, se inscrevem na
metodologia tradicional de ensino de linguas; (2) ¢ pouco provavel que Huet, enquanto
professor surdo, tenha, em algum momento de sua carreira, adotado metodologias diretas,
excluindo a lingua de sinais do processo de ensino/aprendizagem das criangas surdas
como meio de acesso ao sentido da segunda lingua. Alids, Cruz-Aldrete (2009, p. 136.
Trad. nossa) ressalta que a formacao de professores de surdos sob a tutela de Huet na
Escuela Nacional de Sordomudos, ndo previa apenas transmitir os métodos de ensino de

surdos, “[...] mas também a lingua de sinais que na escola se usava e se ensinava,

& «[...] el tipo de educacion que recibiera seguramente estaba inspirada en el método del Abad Charles

Michel de I’Epée. Por tanto, no es extrafio que aplicara la misma metodologia en esta escuela, y fueran las
sefias un medio para la ensefianza y comunicacion entre los miembros de la comunidad educativa”.

7«[...] apesar de su incapacidad auditiva, aprendi6 desde sus afios de estudiante, francés, aleman, portugués,
espafiol y el idioma de sefias”.
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cumprindo assim a fun¢do de transmitir e conservar a LSM [Lingua de Sinais Mexicana]
em seus lugares de origem™®.

Segundo Jullian (2008, p. 321. Trad. nossa), Edouard Huet, devido ao seu estado
de saude, nao pdde viajar a Europa para participar do Congresso de Milao, em 1880, “[...]
mas, ao conhecer seus resultados, comegou a preparar uma audaz resposta, que se
materializaria em um livro, que além de expor argumentos contundentes a favor do
método manual, recuperaria um amplo repertério dos sinais empregados para a

comunicagio entre os Surdos da cidade do México™®

. O autor ressalta que para alguns
membros da comunidade surda mexicana, o fato de a publicacao do livro de Huet nao ter
se concretizado “[...] é a causa de todas as desgracas dessa comunidade; se se tivesse
conhecido seu conteudo, o0 método oral jamais teria triunfado em nosso pais [México]”
(JULLIAN, 2008, p. 324). Na proxima se¢do, vamos apresentar o método “Licdes de

linguagem portugueza”, utilizado para o ensino/aprendizagem de PLSS no INES, apos a

saida de Edouard Huet.

“Licoes de linguagem portugueza”: o primeiro manual de ensino de PLSS do Brasil

Apds a saida de Edouard Huet do Instituto de Surdos-Mudos do Brasil, a
instituicdo entrou em declinio, por causa da ma gestio de seu terceiro diretor, Manoel de
Magalhaes Couto, que, embora tivesse seguido uma formacao no Instituto de Paris, ndo
conseguiu dar continuidade a educacdo dos surdos na institui¢do brasileira. Em 1868,
Fernando Torres, ministro do Império, a fim de ter noticias do Instituto Imperial de
Surdos-Mudos, designou ao chefe da Secao da Secretaria de Estado, Dr. Tobias Rabello
Leite, que fizesse um relatorio sobre as condi¢des da instituicdo. “O resultado foi a
constatagdo de que ndo havia ensino, e sim, uma casa que servia de asilo aos surdos”
(ROCHA, 2007, p. 35). Diante disso, Manoel de Magalhaes Couto foi exonerado do cargo

e o Dr. Tobias Rebello Leite assumiu interinamente a direcao do Instituto.

8 «[...] de ensefianza, sino también la lengua de sefias que en la escuela se usaba y se ensefiaba, cumpliendo

asi la funcién de transmitir y conservar la LSM en sus lugares de origen”.

9 «[...] pero al conocer sus resultados, comenzé a preparar una audaz respuesta, que se materializaria en un

libro, que ademas de exponer argumentos contundentes a favor del método manual, recuperaria un amplio
repertorio de las sefias empleadas para la comunicacion entre los Sordos de la ciudad de México™.
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Tobias Leite permaneceu a frente da instituicdo de 1869 até 1896 (ano de sua
morte) e foi responsavel por mudangas significativas no funcionamento do Instituto. Sua
gestdo se situa no final da dita Era Dourada da Educacdo de Surdos, marcada pelo pleno
desenvolvimento dos métodos de ensino e pela constituicao das comunidades surdas na
Europa e em alguns paises da América. Por isso, nos interessa particularmente analisar a
metodologia por ele adotada no ensino do PLSS.

Tobias Rebello Leite, que era médico, desconhecia inteiramente a educacdo de
surdos quando assumiu a direcdo do Imperial Instituto de Surdos-Mudos do Brasil.
Contudo, buscou se apropriar do que ja se fazia em matéria de instru¢ao de surdos na

Europa, sobretudo na Franca.

Nao havendo no mercado desta cidade [Rio de Janeiro] livros, nem ao menos
catalogos que déssem noticia dos que eram indispensaveis, mandou vir de
Franca todos os livros que tratassem da educa¢io de surdos-mudos e,
emquanto ndo chegavam, occupou-se em escolher ¢ educar o pessoal para o
servigo administrativo, auxiliado por um adjuncto das escolas publicas que
solicitou do Governo, e em entreter os alumnos com o muito pouco que sabiam
(RIO DE JANEIRO, 1922, p. 476. Grifo nosso).

Uma vez de posse da vasta bibliografia europeia acerca da educacdo de surdos,
Tobias Leite traduziu o material adotado pelo instituto de Paris, a fim de adapta-lo para o
ensino de PLSS no Instituto. Em menos de uma década, a educagao de surdos sob sua

gestdo estava organizada da seguinte forma, nas proprias palavras dele:

A instruccao litteraria € dada em 6 a 8 anos, e comprehende: o ensino da lingua
portugueza pelo meio da escripta, da arithmetica até decimaes com
applicagdes as necessidades da vida commum, da geometria plana com
applicagdes a agrimensura, da geographia e historia do Brazil, e nog¢des da
historia sagrada.

O modo pratico de ensino da lingua portugueza é o prescripto no livro
Licoes de linguagem portugueza, extrahidas de diversos methodos em uso
nos institutos da Europa, com as modificacoes que a localidade, a occasiio,
a inteligéncia, o temperamento, a indole, a idade e os habitos do alumno
exigem (LEITE, 1877, p. 5-6. Grifo nosso).

Na verdade, o “Li¢des de linguagem portugueza” de Tobias Leite (1881) ndo foi
extraido de “diversos métodos em uso nos institutos da Europa”, como ele afirma no seu
“Noticia do Instituto dos Surdos-Mudos do Rio de Janeiro”, em 1877. O método € uma

versao para a lingua portuguesa do “M¢étodo ao alcance dos professores primarios para
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ensinar aos surdos-mudos a lingua francesa sem o intermediario da linguagem de sinais”,

de Valade-Gabel (1857), (vide Fig. 1 e Fig. 2)

Figura 1 — Quinta Li¢ao (VALADE-GABEL, 1857) Figura 2 - SEQ Figura \* ARABIC 1 — Quinta Ligdo (LEITE, 1881)

. — 125 —
142 1" coums, 1" DEGRE. — LE S.M. COMPREND ET OBEIT.
: . de regimen tanto os nomes de cousas como os de
CINQUIEME LECON. - pessoas .
Para adiantar a decomposi¢iio da phrase—con-

Plusiours actions portant sur un méme objet. Pronoms de la troisidme personne. frontai a cousa com a palavra que o exprime.

M. N... appelle ot ordonne :

Jules! regarde Charles. * : 5" Ligio
salue-le. . - Muitas acgies sobre o mesmo objecto
embrasse-le. Pronomes da 3* pessoa
René 1 o Lodise. . Jofio! mira Carlos
: satida-o
salue-la, i abraca-o.
embrasse-la. Luiz ! saidda Maria

acaricia-a.

11 importe de ne pas habituer I'eil.de Iéléve & hﬁpéﬁﬁon Convem nfic habitusr o alumno & repetigdo in-

insolite _d"m méme mot. ' consciente das mesmas paluvras.

Aprds avoir donné des réginies différents an méme verbe, nous Depois de ter dado regimens diversos ao mesmo
faisons d'une méme personne l'objet de plusienrs actions; d'ot verbo, faga-se da mesma peszon objecto de muitas
Ia nécessité de représenter cette personne par un prondm. acgoes, representando-a pelos pronomes.

= . Faca-se o discipulo notar que o nome masculino

Les faits jettent sur les mots toute la lumiére nécessaire : le 4 substituido pelo pronome—o, ¢ o feminino pelo
sourd-muet remarquers fort bien de Jui-méme qu'ala place d'un —a.
nom de garcon vous mettrez le mot ke etala place d’'un nom de Nao ¢ neecssario esperar gue cada ligio estaja
fille le mot la: (§139.) - perfeitamento sabida para passar 4 outra, o que

e S ) ‘L convem & recordar frequentemente as licaes ji

Nattendez pas que les lecons soient parfaitement retenues pour dadas.

—

passer & une legon nouvelle (§ 136), mais ayes soin da revenir
fréquemment sur les legons apprises. (§ 107.)

Fonte: Leite (1881, p. 128).
Fonte: Valade-Gabel (1857, p. 142).

O proprio Tobias Leite explica isso na nota ao leitor do “Compendio para o ensino
dos Surdos-Mudos”, obra que reune tanto a parte pratica quanto a parte tedrica do seu
“Ligcdes de linguagem portugueza” e as licoes de aritmética e metrologia (também
tradugdes da obra de Valade-Gabel), organizada por ele e publicada em 1881: “Ndo
havendo livro algum em portuguez para o ensino dos surdos-mudos, publiquei em 1871
as Ligoes de Linguagem Escripta, extrahidas do Méthode pour enseigner aux sourds-
muets, do venerando professor J. J. Vallade Gabel” (LEITE, 1881, p. V. Grifo nosso).

Tais indica¢des nos levam a pensar que o método adotado por Tobias Leite para o
ensino/aprendizagem de PLSS estava embasado na metodologia direta, ja que era uma
adaptacao do método de Valade-Gabel. O método direto de ensino de linguas dispensava
o uso da tradugdo para acessar o sentido, preferindo-se levar ao significado diretamente

por meio da imagem, do apoio no ambiente, com presenga de objetos como os cadernos
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€ as mesas na escola, por exemplo. Essa metodologia também rejeitava o ensino dedutivo
da gramatica, que vai das regras para as ocorréncias linguisticas, preferindo-lhe o método
indutivo, que faz o caminho inverso. Tobias Leite (1877) aponta ter realizado adaptagdes
ao método de Valade-Gabel (ndo somente a traducgdo), para poder adequa-lo a realidade

brasileira. No que concerne ao ensino de PLSS, o autor explica:

Servem de assumpto para as licdes de linguagem escripta os objectos que
existem e os factos que se ddao, ou que de proposito se praticdo no Instituto.
Para auxilio e complemento desse ensino intuitivo e visual, possue o
estabelecimento e faz uso constante de uma numerosa collecgdo de estampas
de origens allema e franceza, representando acgdes, factos e scenas da vida real
no mundo exterior [...] (p. 6).

No entanto, a leitura do “Li¢des de linguagem portugueza” ndo evidencia as
adaptacdes informadas por Leite (1877), a menos que os professores de PLSS do instituto
criassem materiais complementares ao método de Tobias Leite (aos quais nds nao tivemos
acesso, nem noticia durante nossa pesquisa). Podemos observar apenas uma reflexao
muito timida acerca do objeto de ensino/aprendizagem do PLSS, somente no que se refere
aos parametros divergentes das linguas francesa e portuguesa: “Em portuguez nio
carecemos della para esse fim, mas sim para ensinarmos o emprego da negativa nas
proposi¢des afirmativas, ou determinativas (LEITE, 1881, p. 174. Grifo nosso).

No Brasil, a era dourada da educag@o de surdos parece ter durado apenas vinte e
oito anos, correspondentes ao periodo em que o Dr. Tobias Leite, defensor dos gestos,
esteve na dire¢do do instituto do Rio de Janeiro. Em nota de rodapé, Tobias Leite (1877,

p. 25) justifica seu posicionamento:

(*) A escripta é o meio melhor, e mais geral de communicar com os surdos-
mudos.

[...]

Os Allemaes ndo pensdo assim: considerdo a palavra articulada como o fim da
educagdo dos surdos-mudos.

Nos, e connosco os Americanos ¢ Inglezes, procuramos tirar proveito da
escripta ¢ da palavra articulada, pois que nosso fim é que o surdo-mudo se
communique com os seus concidaddos pelo meio que lhe for mais commodo.

Assim, fica claro que o diretor do INES era adepto do método misto, no qual o
papel da lingua de sinais pode variar em funcao da fluéncia do professor, podendo ser

adotada ou nd3o como o meio principal de acesso ao conhecimento (CUXAC, 1983); e a

fala (palavra articulada) também poderia servir de base para o ensino do PLSS ou ser
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ensinada a parte. Nesse sentido, sua escolha pelo método intuitivo, ndo podia ser diferente
porque os professores do INES ndo dominavam a lingua de sinais naquele periodo. Desse
modo, um método direto como o de Valade-Gabel se mostrava como a melhor alternativa.
Mas apos a morte de Tobias Leite, ocorrida em 1896, o Oralismo foi, infelizmente,
implantado no Brasil.

O final da era Leite, de fato, coincide com o inicio da filosofia oralista. Apesar de
o método adotado por Tobias Leite prever o ensino da linguagem articulada, até¢ 1883, o
INES ficou sem professor para essa cadeira. Esse posto s6 foi ocupado por conta da
disseminagdo, na Europa, do método Oralista. As inumeras solicitacdes de Tobias Leite
para a ocupacao desse cargo so6 foram atendidas devido ao advento do Oralismo. Assim,
um professor do INES, o Dr. Meneses Vieira, foi enviado a Europa para estudar esse novo
método e ocupar o posto vago. “No comeco do anno de 1883, tendo regressado da Europa
aquelle professor [Dr. Meneses Vieira], o Governos auctorisou, em aviso de 9 de
Fevereiro, o diretor do Instituto a “ensaiar o ensino da linguagem articulada” (RIO DE
JANEIRO, 1922, p. 477). Até 1896, o ensino da fala articulada ocupara o lugar previsto
nos métodos mistos daquele periodo. Depois disso, iniciou-se, oficialmente, o Oralismo
no Brasil, cujas consequéncias didatico-pedagogicas sdo sentidas até hoje, sobretudo no

campo do ensino/aprendizagem de PLSS, como veremos na proéxima se¢ao.

O ensino/aprendizagem do PLSS no século XXI

Em Cruz (2017) mostramos a emergéncia de um pseudo-bilinguismo no cenario
da educacao inclusiva atual, caracterizado, principalmente, pela auséncia do ensino de
Libras, auséncia do ensino em Libras (ou de acessibilidade comunicativa), aulas de
portugués lingua materna para surdos, tanto na escola regular dita “inclusiva” (na sala
regular e na sala de AEE), quanto na escola especializada (nesta mediada pela Libras,
como se o uso desta lingua, em si, fosse uma metodologia de ensino de lingua segunda
para o publico surdo). Nesse contexto, D’ Angelis (2010, p. 26) evidencia que ensino de
PLSS “[...] carrega os mesmos vicios do mau ensino de portugués para criangas ouvintes
nas escolas brasileiras”. Cruz (2017, p. 92) explica que a designacdo “pseudo-
bilinguismo” surgiu em seu estudo em contraposi¢ao a sua concepgao de bilinguismo na

educacgdo de surdos, qual seja:
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[...] o desenvolvimento, a partir das diferengas individuais de cada surdo, de
uma lingua de sinais e de uma lingua vocal com as quais eles sdo levados a ser
capazes de lidar ndo apenas com questdes de ordem linguageira, mas, também,
com o seu desempenho nas relagdes sociais em diversos contextos
sociolinguisticos mediadas por essas linguas, no nivel de proficiéncia em que
eles se encontram e na modalidade que eles podem e querem realiza-las.

O pseudo-bilinguismo denunciado em Cruz (2017) continua sendo fortemente
reforcado pela ndo-disciplinarizacio!® escolar do PLSS e suas consequéncias mais
imediatas. Entre essas consequéncias, podemos mencionar a auséncia de um
direcionamento metodoldgico claro no ensino do PLSS no Brasil. Um breve olhar sobre
a pesquisa académica nessa area, basta para revelar que ndo parece haver uma unidade
das abordagens metodologicas e que os trabalhos s3o muito dispersos. Outra
consequéncia ¢ que, na auséncia de uma abordagem especifica para o PLSS, as propostas
encontradas em muitos estudos parecem, grosso modo, muito mais aulas de Portugués
Lingua Materna (doravante, PLM) com acessibilidade em Libras (promovida pelo proprio
professor ou por um intérprete em lingua de sinais), do que uma aula de PLSS, conforme
mostramos em Cruz (2017). Isso também nos parece um efeito da ndo-disciplinariza¢ao
cientifica e escolar do PLSS, pois pensar o ensino/aprendizagem do PLSS na Didatica do
PLSS!! — como propusemos em Cruz (2023), nos leva a distinguir claramente um “ensino
de PLM acessivel em Libras para os aprendentes surdos” do “ensino de PLSS”, situagdo
em que hd um tratamento didatico para os objetos de ensino consonantes com a
epistemologia da surdidade (LAAD, 2003; 2005) e as especificidades do aprendente
surdo.

Além disso, podemos observar que, nos trabalhos publicados na area, os
“principios metodoldgicos” mais difundidos e tratados a partir de diferentes angulos sao:
(1) abordagem (sécio)interacionista (centragdo no texto); (2) analise contrastiva
(Libras/Portugués); (3) uso da Libras como lingua de instrucio (que em si ndo ¢ um

principio metodoldgico, mas um objeto técnico). H4, ainda, estudos mais recentes que

100 termo “disciplinarizacdo” diz respeito ao processo de constituicdo das disciplinas (SCHNEUWLY,
2020; PUECH, 2018), quer na academia com a disciplinariza¢do cientifica, quer no sistema educacional
com a disciplinarizag@o escolar (como vem acontecendo com Lingua Brasileira de Sinais, tornando-se
disciplina obrigatdria no curriculo do ensino fundamental).

11 A Didatica do PLSS é uma disciplina centrada na observagao, na analise, na interpretacdo, na avaliagdo
e na interven¢do concernindo os ambientes, as praticas € os processos situados e inter-relacionados no
ensino-avaliagdo-aprendizagem-uso de PLSS. Essa disciplina académica foi criada por Cruz (2023) e,
desde entdo, vem sendo implementada e desenvolvida no ambito do curso de Letras Libras da Universidade
Federal do Para.
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preconizam uma abordagem baseada no uso (fundamentada na Linguistica Sistémico-
Funcional, principalmente). Contudo, as pesquisas recenseadas neste estudo, apresentam
uma perspectiva aplicacionista de teorias linguisticas (agora, sist€émico-funcionais), isto
¢, em funcao do objeto que lhes € proprio nao nos do ensino/aprendizagem do PLSS e,
como discutimos em Cruz (2023), o ensino do PLSS, assim como o de qualquer outra
lingua segunda, “ndo pode ser considerado como a aplicacdo do que quer que seja”
(DABENE, 1972, p. 10). Na Didética do PLSS, a Linguistica Sistémico-Funcional, a
Linguistica Textual, a Linguistica Aplicada, entre outras, sdo consideradas como
disciplinas contributérias, a serem solicitadas com base nas necessidades do
ensino/aprendizagem do PLSS para tratar de suas problematicas especificas, quais sejam,
problematica da apropriagdo linguageira, problematica a elaboragdo didatica e
problemadtica da intervencao didatico-pedagogica (CRUZ, 2023).

De uma maneira geral, os resultados das pesquisas nessa area ndo nos permitem
discernir a coeréncia metodologica e, muito menos, a configuracdo didatica que
engendrou a construcio metodolégica pretendida e/ou proposta para o ensino de PLSS
nesses trabalhos. Se conceituamos, com Puren (2012, p. 5), uma “configuracdo didatica”
como um conjunto coerente constituido de “[...] um objetivo social linguageiro e de um
objetivo cultural de referéncia com sua situacao social de referéncia, de um agir de uso e
de um agir de aprendizagem de referéncia, enfim de uma constru¢do metodologica”,
percebemos o quanto essa no¢do constitui a espinha dorsal de toda proposta de
intervengdo didatica. Na sua auséncia ndo conseguimos identificar, nos estudos
contemporaneos na area do ensino/aprendizagem de PLSS, os elementos basilares do
campo didatico do ensino/aprendizagem de linguas-culturas, isto €, as finalidades, os
objetivos, os conteudos, os modelos (pedagogicos, cognitivos, linguisticos e culturais),
os materiais didaticos, as praticas (em termos de agir didatico), a avaliacdo do/no
ensino/aprendizagem de PLSS.

Diante desse cenario, a partir da no¢do de “objeto didatico” (Puren, 2019),
conjeturamos que a problematica geral do ensino/aprendizagem de PLSS poderia ser
dividida nos seguintes objetos de ensino, que correspondem, conforme mostramos em
Cruz (2023), aos diferentes dominios da atividade do professor de PLSS: (1)
compreensio escrita; (2) producio escrita; (3) interagao escrita on-line; (4) mediaciao
escrita; (5) mediacao sinalizada; (6) 1éxico; (7) gramatica pedagégica; (8) relacoes

morfossintaticas; (9) cultura surda brasileira; e (10) cultura ouvinte brasileira.
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Contudo, a atividade do professor de PLSS aparece centrada apenas em quatro desses
objetos de ensino (compreensdo escrita, producdo escrita, Iéxico e gramatica),
desenvolvida a partir de construgdes metodologicas tradicionais (fortemente
estruturalistas) e/ou  “comunicativizadas”  (envoltas por uma concepgao
sociointeracionista da linguagem), que, certamente, nao partem de um agir social de
referéncia definido como a competéncia para comunicar linguageiramente por meio do
portugués escrito a fim de cumprir as tarefas sociolinguageiras que a vida cotidiana
demanda e/ou impde as pessoas surdas (dentro e fora da escola). Na proxima secao,

apresentamos nossas consideragoes finais.

Consideracoes finais

Neste inicio de século XXI, parece haver menos clareza sobre a pratica de ensino
de PLSS do que se tinha em meados do século XIX. Isso se deve, acreditamos,
principalmente, pela falta de abrigar, organizar e modelizar a reflexdo-acao nesse campo,
em uma disciplina tutelar como a Didatica do Portugués Lingua Segunda para Surdos
(CRUZ, 2023). Por isso, conjecturamos, o campo do ensino/aprendizagem do PLSS ainda
continua marcado por um denso enevoado epistemologico, tedrico, metodoldgico e
didatico-pedagogico cujas consequéncias sdo reverberadas de diversas formas, em
diferentes niveis e areas, atrasando a consolidacdo do ensino do PLSS, da formacao de
professores de PLSS, enfim, da propria Educacao Bilingue de Surdos (Libras/PLSS) no

Brasil.
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