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O FUNCIONAMENTO DAS PERGUNTAS SEMIRRETORICAS DE
CONSTRUCAO IN SITU NO DISCURSO DE SALA DE AULA

The operation of semi-rhetorical questions ofn situ construction in the
discourse of the classroom

José Carlos Lima dos Santos

RESUMO: Neste estudo, seguindo a perspectiva textual-ithtargpretendo mostrar que as construcdes
in situ na funcdo de semirretéricas exercem atividadasa$ interativas no discurso de sala de aula. As
perguntas, quanto ao funcionamento discursivo, eseguma trajetéria de gramaticalizagéo: plena, F1
pergunta e F2 responde; semirretérica, F1 pergankl responde, e retérica F1 pergunta. Por sua
multifuncionalidade, as perguntas exercem grangmitancia na estruturacdo do discurso, uma vez que
servem para introduzir, mudar, retomar e desenwaivé&dpico discursivo. Perguntas semirretéricas e
retéricas exercem, primordialmente, funcdes derdedemento tépico pelo fato de o locutor ndo eaper

a resposta do ouvinte. Foi verificado, em dadosala de aula, analisados por métodos qualitativo e
guantitativo, os quais sdo tomados, nesta pesquiemo complementares, que as perguntas
semirretdricas, quanto ao funcionamento discurea® construcdeis situ, funcionam como estratégias
interativas e de sequenciamento topico do professaielacdo ao aluno.

Palavras-chave pergunta; topico discursivo; discurso de salaula.

ABSTRACT: In this study, following the text-interactive peegpive, | intend to show thah situ
constructions on the function of semi-rhetoricalyph role interactive and topic activities in thecdurse

of the classroom. The questions regarding the dism functioning, following a path of
grammaticalization: complete, F1 asks and F2 redgiosemi-rhetorical, F1 asks and F1 responds, and
rhetorical, F1 asks. For its multiple functionalitie questions have great importance in the czgéion

of discourse, since they serve to introduce, chargmume and develop the topic of discourse. Semi-
rhetorical and rhetorical questions exercise priméunctions of topic development, because theakpe
does not wait the response of the listener. It fwand in the classroom data, analyzed by qualitagind
guantitative methods, which are taken in this reteas complementary, that semi-rhetorical questias

for discursive functioning in then situ constructions, function as interactive strategiesl topic
sequencing of the teacher in relation to the stuuden
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INTRODUCAO

O estudo das interrogativas, tanto no plano formoaho no funcional, tem se tornado
cada vez mais proficuo, no que diz respeito asyisss)na area da linguagem. A énfase dada a
esses planos varia a depender da concepcao tedetoatologica que se adote. Neste artigo,
toma-se por parametro tedrico a perspectiva texttedativa, nos termos de Favero, Andrade e
Aquino (2006, p. 465-466), Schiffrin (1994, p. 54)6Freitag (2010, p. 2), Santos (2011, p. 85),
Barros (1988, 48-71), Pezatti (2010, p. 171-198uos, a fim de evidenciar o funcionamento
das perguntas semirretoricas nas construgdatu no discurso de sala de aula.

Os dados utilizados para esta investigagao fazeta ga corpus intitulad® estudo da
interacdo discursiva em aulas do ensino fundamef8AINTOS, 2002) constituido por 4635
linhas transcritas del0 aulas de ciéncias do 6darensino Fundamental, gravadas em escolas
das redes publica e privada da cidade de Maceago&ls. No corpus, fiz um mapeamento dos
contextos de interacdo em que professor ou almesdem uso de estratégias de interrogacao
(perguntas): 463 perguntas, elegendo as perguatasrstoricas em constru¢do in situ como
objeto de estudo deste artigo, a fim de averigearfegncionamento discursivo na constru¢cao do
discurso de sala de aula. Os dados foram obseryadios métodos qualitativo e quantitativo, os
quais sao entendidos aqui como complementarestaNscticdo original do corpus, o professor
foi caracterizado como L1 e o aluno L2. Para efeitidaticos, neste texto, os excertos do corpus
foram adaptados: a referéncia ao professor, otigarate L1, foi substituida por P; e a referéncia
ao aluno, originalmente L2, foi substituida por A.

As perguntas possuem, como caracteristica geral, estiutura sintética interrogativa
com entonacdo ascendente. Tenho insistido na (&aiatos, 2011, p.85) de que n&o se faz
pergunta apenas para obter uma resposta do intentpou pelo fato de o locutor ja saber a
resposta da pergunta que ira formular. O que defénad falante lanca méo de procedimentos e
recursos discursivos para elaboragcdo de perguetady em vista a construcdo da coeréncia do
texto.

E salutar que se entenda a diferenca entre proeattis) e recursos discursivos na
elaboracdo das perguntas. Para Barros (1998, pl ¥}®s recursos discursivos sao realizados por
meio de fun¢des cognitivas que dizem respeito dyp@o e a interpretacdo da conversacao; ja os
procedimentos discursivos cumprem funcdes de aay@irda conversacdo e de estabelecimento

da interacdo entre sujeitos. Desse modo, assumo guecesso de perguntar esta relacionado



com estratégias cognitivas e interacionais quenizgm a producado textual, ja que as perguntas,
como citado, sdo também responsaveis pelo estaheld@o da coeréncia textual, ndo existindo,
portanto, possibilidade de se conceber uma comé@rssem a presenca de perguntas.

Quanto ao que se tem estudado sobre as pergusit@saleéses realizadas concentram-se
no plano formal, ou formal-funcional, a partir @eortes tedricos diferenciados. No que tange ao
plano formal, as perguntas séo, tradicionalmengssificadas em: i) abertas, quando ha uma
particula interrogativa a ser preenchida pelo liotetor, ii) fechadas, quando exigem como
respostasim ou n&o, iii) diretas, quando terminam por ponto de interrogacio e secieaizam
por entonacdo ascendente, iv) indiretas, se farelnetamente, e para asiais ndo se pede
resposta imediata; sao proferidas com entonacdoahodescendente; ndo terminam por ponto
de interrogacao; vém depois de verbo que expriteerogacao ou incerteza.

Uma andlise de perguntas que tem por base o ptanm@lf restringe-se a aspectos da
expressao linguistica, deixando de considerar ®dliraensdes, como por exemplo, 0 uso que se
faz da lingua em situacéo real de comunicacdo.eNess0, 0 que determina a natureza de uma
pesquisa formal sdo os objetivos expostos peloupssdpr, 0s quais podem contribuir para os
estudos de niveis de analise linguistica.

Na linguistica, segundo Oushiro (2012, p.2), gru@os concentrado suas pesquisas em
torno de diferentes teorias formais: Teoria da Reigée Ligacdo (ver p.ex. Kato, 2002; Mioto,
1989), Teoria de Principios e Parametros (ver pveato, 1997; Ambar et al., 2001), Teoria do
Programa Minimalista (ver p.ex. Lopes-Rossi, 19ies & Taylor, 2007), preocupando-se em
descrever as propriedades formais dos diferemes tle Interrogativa-Q.

Por outro lado, alguns estudos vém sendo (foranpyesndidos no que diz respeito as
perguntas no plano formal-funcional, as quais @mtasn caracteristicas multifuncionais no
plano textual-discursivo. O foco de atencdo, psagrspectiva, esta na relacdo entre forma e
funcdo, embora com enfoques tedricos diferentes.

Coracini (1995, p.75-84) realizou um estudo, nd glessificou as perguntas de sala de
aula em duas grandes categorias: didaticas, asesggaam relacionadas diretamente com
questdes pedagogicas, e comunicativas, as queanamfparte dessa relagdo, ndo tirando, pois,
0 carater comunicativo das perguntas didéticas.
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De acordo com esse estudo, dentre as perguntascdal existem as que tém por
objetivo principal facilitar a aprendizagem, aninaraula e verificar o contato. O foco da
pesquisa de Coracini € na relacdo direta pergesiaesta. Outros fatores sao desconsiderados,
por exemplo, o tépico discursivo, que é concebidste artigo, na seguinte definicdo: “adoto a
nocao de tépico discursivo, designando com issen@tdiscursivo, aquilo sobre o que se esta
falando num discurso ... ndo necessariamente @rasido a frase(MARCHUSCHI, 2008, p.
135-135)

Ja4 Favero, Andrade e Aquino (2006, p.133-166) fazem estudo que leva em
consideracdo o topico discursivo na perspectivauédinterativa, na qual este artigo se insere.
Adoto também a perspectiva de gramaticalizacacedgupta proposta por Freitag (2010, p. 2), a
partir de um continuo: plena>semirretorica>retQri@asaber: plena, € a que € feita para ser
respondida, isto é, o falante formula a perguntspera a resposta do interlocutor, confira o
exemplo:

Excerto (1)

P - sem causar prejuizo... ambos...os dois.se&sbeneficiados...entenderam?
A1A2A3: entendemos...

P-isso... (P apaga o quadro e refaz a perguntajleram mesmo? O que é qui séo
bactérias simbiontes entao?...qui sdo bacténdsamntes? elas vivem sozinhas? s6?
A2A3A4 - ...ndo.(linhal160, p. 31)

Podem-se visualizar, no fragmento do corpus, exesmbe pergunta plena. A professora,
ao desenvolver o topico discursivo, formula a petgle espera a resposta do aluno, ficando,
assim, evidente que as perguntas do excerto fooamufadas para serem respondidas. Ja a
pergunta semirretorica tem como principal carastied o fato de ser o locutor quem formula e
responde a pergunta. Esse tipo de pergunta tertivabgaimprir funcdes textuais e discursivas,
como sequenciamento tépico e estabelecimento @sagdto entre professor e aluno, como

demonstra o exemplo a sequir:

Excerto (2)

P- a gente vai colocar como caracteristica genajym..tanto 0s protozoarios como
as algas azuis se reproduzem da mesma forma..ele&8GE REPRODUZEM...de
maneira/.../ quais sdo as duas maneiras de re@woeusssexuada e: sexuada...0s
proTlstas ...eles podem se reprodul...] se repioddas duas formas tanto
assexuadamente quanto sexuadamente....(linha 1L.868),

A continuidade topica da professora, como mostse exemplo, € garantida pela

elaboracdo da pergunta semirretérica, ja que a medmespera a resposta do aluno. Neste caso,



a presenca da pergunta funciona como estratégagleenciamento da aula, exercendo funcdes
textuais e discursivas. Por fim, existem as peagirgtdricas, que sdo elaboradas para ndo serem
respondidas, nem pelo locutor, nem pelo interlacwtoserve-se:

Excerto (3)

P - ...agora vamos ver s0 as caracteristicas doszp@rios...o que Sao protozoarios?
....((h& neste momento um siléncio geral e algluma estéo voltados para a cAmera
gue se encontra no meio da sala. Um deles olhaapamera, da um pequeno sorriso
e pde o lapis perto da boca, logo apds volta-se pérente quando P inicia seu turno
de fala com uma nova indagacdo)) o que serda quafisig isso gente? o
protozoario..uma palavra nova diferente/.../(liAB&1, p. 51).

O que permite o enquadre da pergunta do excerton® aetérica sdo as atividades
contextuais que vinham se desenvolvendo duranéelas. Como a professora vinha explicando
sobre o reino monera, ndo havia ainda mostradarasteristicas do reino protista. Deste modo,
percebe-se que a pergunta feita pela professora semo estratégia para introduzir o topico que
versa sobre o reino protista, uma vez que ela todmbecimento de que o assunto ndo fora
abordado até aquele momento. Logo, as perguntéscest exercem fungdes relacionadas ao

toépico em desenvolvimento, ou requerem aprovacgmudiiva do locutor.

A PERSPECTIVA TEXTUAL-INTERATIVA COMO SUPORTE TEORI CO

A perspectiva textual-interativa € um construtorited que diz respeito a uma
forma peculiar de conceber a linguagem, implicanambém, uma forma particular de analise,
no que diz respeito ao estudo dos fatos da lingua.

Sabe-se que, por ser a linguagem complexa, devsdus diferentes aspectos, adotam-
se critérios diferentes para estuda-la, a depatadeoncepcao de lingua que se adote. Neste caso,
a concepcao textual-interativa, (cf. Jubran, 2006hcebe a lingua como uma forma de acéo,
uma atividade exercida pelo menos entre dois oudetbres, em um dado contexto. Essa
abordagem considera os falantes da lingua comdosupivos, ja que entende a lingua como
uma atividade; um locutor posiciona-se em relagdote em um dado evento comunicativo.

E pertinente destacar que essa visdo de linguagsenta-se em uma forma de

manifestacao da competéncia comunicativa, a quedgonsavel por manter a interacao por meio
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de producéo e recepcao de textos que funcionanaer@aecomunicativo. Jubran (2008)ama a
atencédo para o fato de que a competéncia comwaa#o exclui a competéncia linguistica, que
€ entendida como um conjunto de regras de expredisgeisticas, interiorizadas pelos falantes,
as quais permitem produzir, entender e interptetdos. Essa inter-relacao justifica o porqué de
o enfoque desta analise ser no texto e na inter&;a@osaber linguistico que € acionado pela
competéncia comunicativa para a construcdo do teemiro do processo interativo. Por
conseguinte, o texto € visto como o resultado tkragdo verbal, ou seja, como uma entidade
realizada no processo de interacdo, o que sigmifinaeber a linguagem como heterogénea.

Na concepc¢ao de Schiffrin (1994, p. 54-64), textordspeito ao que € dito, assumido
como canal verbal, diferenciando-se, assim, do mei@ual dizemos alguma coisa, que nos
remete ao contexto. Texto e contexto sdo interabpeas: o texto € producdo linguistica
realizada, e o contexto € o preenchimento desshugiio por parte dos falantes que interagem
uns com outros; 0s quais tém crencas, conhecimentifetivos e identidades.

Eis a justificativa de se estudar as interrogatias planos formal e funcional, a fim de
se entender comouso condiciona a forma com que as perguntas sseaygen.

No que diz respeito ao contexto de sala de aulagesntendido aqui como um ambiente
multifacetado, caracterizado por praticas de pstiies e alunos de forma criativa, ou seja, € um
ambiente no qual se constroem e reconstroem ds/atsadades voltadas para a constru¢éo do
conhecimento. Logo, ndo se concebe a sala de amla simples reprodutora de conhecimento,
uma vez que:

Professores e alunos costumam fazer isso comvatedie, adaptando as praticas culturais e
estruturas sociais que séo orientadas para eldsrrda que possam enfraquecer ou evitar a
agenda ideoldgica das instituicdes sociais maislaamgentro de salas de aula, nas quais
estdo inseridos (BLOOME et al. 2005, p. 2) [tradugénha].

A concepcao de ensino defendida, nesta pequisar@scionada com a de discurso:
atividade interativa orientada em funcdo dos ppdittes envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, isto é, o discurso € “tomado comguotm de estratégias criativas empregadas
pelo falante para organizar funcionalmente seuotg@dra um determinado ouvinte em uma
determinada situacdo de comunicacédo” (CUNHA; TAVARRE007, p. 127). Cabe ressaltar que
nao € de interesse deste artigo analisar todoaoitgamento do discurso de sala de aula, mas as

perguntas semirretéricas em construcdes in. $tartanto, por ser a lingua uma atividade



interativa, elege-se o texto como objeto de andlisefatos linguisticos em questdo, em situacao
de interatividade.

AS INTERROGATIVAS IN SITU

E corrente classificar as interrogativas-Q comaj@s se caracterizam por conter
uma solicitacéo do falante em fungéo do destirgtarfim de que se preencha um termo que tem
por escopo a busca de uma informacao faltante, ren@ssa ndo seja regra geral, j4 que existe o
fator cognitivo-interativo, como citado antes, gpermeia a elaboracdo de perguntas. As
interrogativas de conteudo caracterizam-se, nd,gava conter um termo por meio do qual se
solicita uma resposta do ouvinte. Dependendo dodeue se busca, o elemento-Q pode vir em
trés construcdes diferentes, a saber: i) inici@nde vocé mora?”, ii) clivagem, “Como é que
vocé faz isso?® iii) in situ, “Nesta situacio, vocé propde o qu&?afuncionalidade deste
altimo exemplo (in situ) a que se propde analisée artigo, isto €, evidenciar o funcionamento
das construcdes in situ, ao assumirem o estatuteiérretorica em situacdo de interacdo, as
quais podem exercer a funcédo de encadeamento tdo ¢exno também estratégias interativas .

Para Pezatti e Fontes (2010, p. 171-197), asrag@tivas in situ comumente
ocorrem como perguntas retoricas, que tem por @urngiseguir a atencdo do ouvinte. No
entanto, afirmo que, em sala de aula, de acordoacque foi observado no corpus, as perguntas
in situ podem assumir o estatuto de semirretércasercer funcdes textuais responsaveis pelo
estabelecimento da unidade de sentido do text@ndiey pois, serem estudadas na relagéo texto-
discurso, ja que nao foi observado nenhum casoedgupta in situ na funcdo de pergunta
retorica.

ANALISE DE DADOS
Como foi sinalizado, as transcricfes do corpuzatio foram realizadas em aulas

de Ciéncias da 62 série do Ensino Fundamentalizaotdo 4365 linhas transcritas, em um total

de dez aulds O material foi gravado in logdanto em fitas cassetes, como em filmagens, em
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duas escolas de ensino fundamental de Macei6/AdguiS@o um meétodo de analise qualitativo
como proposto por Bybee, Perkins e Pagliuca (199410), os quais afirmam que, em uma
andlise desse tipd(i) mais importante do que analisar os itens isofeehte, € estudar os
diferentes usos como se fossem conexdes em cadwialando origem a outro; [...] (i) a
emergéncia de padrbes gramaticais pode ser captpddir da frequéncia de uso em diferentes
contextos discursivos”; considera-se, também, dadwdisados quantitativamente, a fim de
complementar a analise das interrogativas in gitanto a funcionalidade discursiva. No que diz
respeito ao tratamento dos dados, procedeu-se aapeamento de todas as perguntas do
corpus, verificando-se um total de 463. Foram smbaclas, desse total, as perguntas de
construcao in situ, com o objetivo de analisaerjtetar e descrever o funcionamento discursivo.
Também foi feito um controle de frequéncia das ypai@s existentes, para complementar a
analise dos dados analisados qualitativam&wggue a analise qualitativa, seguindo os principios
mencionados acima. Observe-se:

4)

P: ...quais as duas maneiras de reproducédo? adsesusexuada...os proTlstas ...eles podem
se reprodu[...] se reproduzir das duas formas @sgexuadamente quanto sexuadamente... 0
gue é reproducado assexuada? ((P para mais uma Vaedocados mesmos alunos citados nos
comentarios anteriores.))... s6 pra lembrar césoja sabem... ((P faz uma adverténcia a
turma, olhando-os de forma geral e, com o bracoidogpara o aluno, espera a resposta de
sua indagacao, olha ainda fixamente para A2 ponalgstantes.))

A2:-( )

P: isso...ela ai é realizada por um s6 individutn@& ha formacdo de queéDOS...
gametas...né? a assexuada... e a reproducao sebeuaqinhal870, p. 49)

Percebe-se que, em (4), a interrogativa em destaqaeacterizada como in situ, uma vez
que o termo pelo qual se deseja obter a informdgamuvinte estd em posicao final. No que diz
respeito ao funcionamento textual de tal perguwliaerva-se que a professora continua sua fala,
respondendo a pergunta que foi formulada por etaardo com a teoria corrente, a pergunta
esta funcionando como pergunta semirretorica, quoe gor funcdo textual o sequenciamento
discursivo, ou melhor, do topico. Nesse caso, essagéncia ndo valida a afirmacado de Pezatti e
Fontes (2010, p. 47), segundo 0s quais, as pegjimgtucomumente assumem funcao retdrica;
nesta analise, a pergunta in situ assume func@emgeinta semirretérica, posto a professora ter
formulado e respondido a perguhta

Do ponto de vista interativo, € evidente que agqesdra poderia prosseguir o topico via
assercao direta: “ndo ha formacdo de gametas”;udontpercebe-se que a escolha esta
relacionada a preocupacédo de se obter a atengdartmno que se refere ao desenvolvimento do
topico, como afirma Freitag (2010, p. 2): “qguandtaifos em estratégias de interacdo, estamos



nos referindo aos caminhos de que se valeu o @#@iante para melhor se aproximar de seus
leitores/ouvintes e conseguir atingir 0os objeti@apue se propde”. Essa evidéncia confirma que a
professora vale-se de procedimentos e recursosursigos para elaborar a pergunta
semirretérica, que assume fungBes textuais: o debémento do assunto abordado; e
interativas: obter a atencdo dos alunos para etz progredir o tépico.

No exemplo (5), a interatividade &€ marcada na pgegpor meio do pronome “vocé”,

resultando em um meio de insercao do interlocutunf) no desenvolvimento da atividade

topica, a saber:

®)

P: ...essa porcdo compreendida EN:tre o /.../rabrena e o ndcleo ... certo? e o nucleo ...
“vocés vao perceber o qué?” Ele vem delimitado pona: membrana que é a
carioteca...membrana nuclear.....(( ao falar ddeo(d® usa o giz na posicdo vertical, para
dar a impressao de solidez...)) (linha 2555, p. 66)

Pelo exposto no excerto (5), verifica-se, mais wem 0 carater de interatividade
por que se constituem as interrogativas in sdgufuncdo de semirretdrica no discurso de sala.
Nesse exemplo, a professora faz uso da forma proabrivocés”, isto €, elabora estratégias
discursivas em fungcdo do outro, deixando claro su& preocupacdo € inserir o aluno no
processo interativo, que esta voltado para o dasweito do topico abordado por ela.

Outro ponto importante foi observado no excerfp én que a professora, ao
formular uma construcéo in sjtusca desenvolver o tépico em uma determinade&tirdalar a
respeito do tamanho das bri6fitas. No entantoesemtecessidade de formular outra pergunta, o
que faz com outra construcao in situ, para, emidagdar a resposta. A professora poderia ter
optado por outro tipo de pergunta, no que diz igs@eforma, porém a continuidade se deu pelas
construcgdes in situ em funcao de semirretoricac@®esse:

(6)
P: ...ja existe uma evolugdo entre os outros grupadsenquanto que o tamanho dos musgos

gue sdo bridfitas “é um tamanho reduzido por qUBZDb existe o qué?Vasos condutores
de seiva ...ja os vasos das pteridéfitas ja ewisteses vasos que véo... (linha 3244, p. 83)

Esse fato explica o grande nimero de ocorréncigsedguntas in situ na funcao de
pergunta semirretdrica, no que diz respeito aodmaraento e a interatividade discursiva. Isso é

constatado na analise de frequéncia que foi fegtado em vista a quantidade de perguntas
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semirretéricas que ocorrem em sala de aula. Pay das analises dos dados, pode-se verificar

gue quem mais pergunta, neste ambiente discuésiv@rofessor, como mostrado a seguir:

Graf. 1: Distribuicdo das perguntas em funcao dergpergunta

Quem pergunta

4%

B professor

aluno

A amostra revela que apenas 4% dos alunos fizeegumptas, nas condi¢cbes em que
essa pesquisa foi realizada. Esses dados mostram professor € quem mais pergunta, e iSso
ocorre, dentre outros fatores, devido as estra@lgague o professor se vale, para desenvolver o
toépico que esta em andamento, como também insesiur nos processos de ensino e de
aprendizagem. O que deve ficar evidente é que @apdrguntas feitas 153 sdo perguntas de
construgdes in situ, das quais 102 funcionam coemairsetéricas, ou seja, de um total de 168
ocorréncias de perguntas semirretoricas, 102 assumferma de interrogacao in situ, de acordo

com o grafico a seguir:

Graf. 2 Controle da frequéncia de pergumtasliscurso de sala de aula
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A frequéncia dos dados corrobora com o que se \eandendo: as perguntas in situ na
funcdo de semirretdrica funcionam como estratégidsiais e interativas, visto que 102 das 153
perguntas in situ funcionam como semirretoricag tRm por principal funcdo estruturar o
discurso de sala de aula. Constata-se, pois, greferéncia por perguntas in situ € para encadear
0 tdpico, ou para solicitar a atencdo do alunoficoando a ideia de que essa modalidade de
pergunta instaura funcdes no nivel do texto e soudso.

CONSIDERACOES FINAIS

A proposta deste artigo foi verificar as perguntasitu em funcdo de pergunta
semirretdrica no discurso de sala de aula, tendoocsuporte tedrico a perspectiva textual-
interativa. Os dados analisados, por meio dos rogtgdalitativo e quantitativo, considerados
complementares, permitiram confirmar que o uso aegymtas in situ em funcdo de
semirretdricas funcionam como estratégias de se@maento topico e de interacéo,
possibilitando o encadeamento textual, como taminénmeio de conseguir a atengédo do aluno
para o desvelamento do tépico, assumindo, assingoés textuais e interativas. Nao foi
constatado o uso de perguntas in situ na funcgmedgintas retéricas em sala de aula, uma vez

gue a funcéo de atrair a atencéo do aluno foi pleda pelas perguntas semirretoricas.
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Notas

i Financiado pelo CNPq e vinculado a area de peségjssicdo da linguagem e ensino de lingua da Pés
Graduacdo em Letras da Universidade Federal deasag UFAL, sob coordenagdo da Prof2 Dr2 Maria
Francisca Oliveira Santos, que possui trés puliieagiue foram resultado do estudo do corpus em
guestdo: Pesquisas Linguisticas: a interatividadesala de aula (SANTOS; Z0OZZzZOLI, 2002), Os
elementos verbais e ndo-verbais no discurso dedsataula (SANTOS; OLIVEIRA; SOUZA; ACIOLI,
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VIEIRA, 2007) e A interacdo em sala de aula (SANTQ®02; 2004), além de trabalhos em nivel de
mestrado e doutorado. Todas essas obras foramadsdi dentro do contexto de sala de aula, e téra com
base as gravac6es do corpus, que é utilizado pestaisa.

ii Esta classificacdo esta elencadaviaderna Gramética da Lingua Portuguesa Evanildo Bechara, no
entanto, ndo é menos corrente nas diferentes gcamabrmativas que se tém disponiveis.

"E salutar observar que o corpus transcrito constita representatividade da situacdo de comunicacao
em que a pesquisa foi realizada, configurando-serrarmsorpus especializado, adequado a uma realidade
especifica, ndo podendo, pois, os resultados adgumium statugjuo referencial abrangente, em virtude
da limitag&o do corpus.
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