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O jornalista, o especialista e professor leitor: relagOes diretivas na revista
Nova Escola

Francieli Matzenbacher Pinton*

RESUMO: Este artigo analisa os marcadores metadiscursivos empregados pelos produtores
do género reportagem didatica na revista Nova Escola. O corpus é constituido de 15
reportagens didaticas sobre o ensino de producdo textual, publicadas entre os anos de 2006 e
2010. As reportagens foram analisadas a luz do metadiscurso (HYLAND, 2005). Os
resultados apontam como estratégias metadiscursivas interativas: 1) marcadores de transicéo;
2) marcadores de estrutura; 3) marcadores endoforicos; 4) argumento de autoridade e 5) glosa.
A incidéncia desses operadores revelou que a organizagdo da informacéo ocorre de forma
imperativa: a) transicdo de informacOes acontece prioritariamente por 0posiCdo aos
conhecimentos dos leitores; b) existéncia de sinalizadores que conduzem a leitura de projetos
que didatizam o conhecimento; c) inclusdo de vozes apresenta gradacdo de autoridade
intelectual; d) presenca de um especialista que justifica a voz do professor. As estratégias
interacionais sdo: 1) atenuadores; 2) enfatizadores; 3) atitudinais; 4) auto-mencdo e 5)
marcadores de atengdo. Assim como 0s operadores interativos, a recorréncia desses
operadores pode ser interpretada como posicionamento assimétrico entre jornalista e leitor: a)
h& conviccdo em relagdo ao que é dito; b) ha o reforco da informacdo veiculada; c¢) o
jornalista, por vezes, assume a posicao de produtor da informacao.

Palavras-chave: reportagem didatica, metadiscurso, revista Nova Escola

The metadiscursive markers employed by the producers of the didactic story genre in
Nova Escola magazine

ABSTRACT: This paper analyzes the metadiscursive markers employed by the producers of
the didactic story genre in Nova Escola magazine. The corpus consists of 15 pieces of didactic
reportage on the teaching of writing, published between 2006 and 2010. The pieces of
reportage were analyzed in the light of metadiscourse (HYLAND, 2005). The results point out
interactive metadiscursive strategies: 1) transition markers; 2) frame markers; 3) endophoric
markers; 4) evidentials and 5) code glosses. The incidence of these operators revealed that the
organization of information occurs in an imperative way: a) transition of information occurs
primarily as opposed to the readers knowledge; b) existence of markers that lead to reading
projects that make knowledge didactic; c) inclusion of voices that presents gradation of
intellectual authority; d) presence of an expert who explains the teacher's voice. The
interactional strategies are: 1) hedges; 2) boosters; 3) attitude markers; 4) self-mention; and 5)
engagement markers. As interactive operators, the recurrence of these operators can be
interpreted as asymmetric positioning between journalist and reader: a) conviction about what
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is said; b) enhancement of the information conveyed; c) the journalist sometimes takes the
position of the information producer.
Keywords: didactic reportage, metadiscourse, Nova Escola magazine

INTRODUCAO

A revista Nova Escola comecou a circular em marco de 1986, periodo que se tornou
conhecido como década perdida® em referéncia aos problemas econdmicos no Brasil. Em
contrapartida, nesse mesmo periodo, inimeras reformas educacionais foram colocadas em
pratica e, como consequéncia, houve um aumento dos recursos destinados a educagédo
(SILVA; FEITOSA, 2008). O nascimento da Nova Escola reflete, entdo, a necessidade de um
periodo histdrico, bem como o desejo de contribuir para a formagdo do professor brasileiro.

Essa nota, assinada por Victor Civita, é publicada em todas as edi¢Bes da revista sob o
titulo “O que vocé precisa saber sobre a revista Nova Escola e a Fundacdo Victor Civita”.
Conforme relatorio anual de 2007 da Fundacg&o Victor Civita, a missdo desta é contribuir para
a melhoria da qualidade da Educacdo Basica no Brasil.

A producdo da revista impressa € realizada por um grupo de profissionais composto
por jornalistas e especialistas em educagéo. De acordo com as informagdes fornecidas pelo
reporter Anderson Moco®, as pautas da revista séo definidas com toda a equipe de trabalho,
sendo que cada um dos participantes defende o tema que julgar importante para a reportagem
que sera produzida.

Como sintese dos critérios que definem os temas a serem abordados pela revista, tém-
se: i) a importancia do tema para a educacdo brasileira naquele momento, critérios de
variedade de conteldos, disciplinas e segmentos, intervalo de tempo em que ndo foi abordado
0 assunto, ineditismo (projetos e trabalhos inovadores) e novidades didaticas (o que as
pesquisas na area tém apontado como eficiente no processo de ensino e aprendizagem); e ii)
0S

Diante desse contexto, busco analisar marcadores metadiscursivos empregados

pelos jornalistas na escrita do género reportagem didética, a fim de verificar em que medida

2 A chamada década perdida representa o periodo entre os anos 80 e boa parte dos anos 90, alguns anos apds o
milagre econdmico, época do crescimento econdmico temporario promovido, pela ditadura militar, entre os anos
1960 e 1973, mas cujo término trouxe uma fraca producgdo das indistrias e queda do Produto Interno Bruto
(PIB), produzindo sérias consequéncias sociais, politicas e econdmicas para o Brasil. Disponivel em:<
http://www.econ.puc-rio.br/gfranco/a48.htm>. Acesso em 12 de dezembro de 2011.

® O jornalista Anderson Mogo foi entrevistado via e-mail.
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eles projetam seus interesses, crencas, opinides e avaliacbes para dentro do texto. Nessa
perspectiva, a producdo de um exemplar de género significa encapsular o contexto, por meio

de escolhas linguisticas, revelando assim uma forma particular de organizar a escrita.

1 REVISAO DA LITERATURA

O termo metadiscurso pode ser definido como 0s recursos que o0s escritores utilizam
para organizar explicitamente seus textos, atraindo seus leitores e indicando sua atitude com
relacdo ao material e a seu publico (Cf.: HYLAND, 2000, p. 104).

De acordo com Hyland (2005, p.3), o metadiscurso incorpora a ideia de que a
comunicagdo é mais do que uma troca de informac&o, bens e servigos, ela envolve também
personalidade, atitude e hip6teses daqueles que estdo comunicando. Dessa forma, pode-se
entender o metadiscurso como um meio de articular e de produzir essas interagdes, é a forma
como Sse negocia com 0s outros e se decide sobre os tipos de efeitos a serem causados nos
interlocutores (Ibidem, p.13).

Hyland (2005, p.49) propde uma representacdo para as analises metadiscursivas,
afirmando que todo metadiscurso € interpessoal e compreende duas dimensdes: a interativa e
interacional. Nessa representagdo, priorizam-se as finalidades interpessoais e consideram-se
as marcas de metadiscurso textual como expedientes usados pelo escritor para incrementar
suas estratégias interacionais e avaliativas.

Na dimensdo interativa, o escritor molda seu texto de forma a atender as expectativas
da audiéncia, objetivando a interacdo entre autor, texto e leitor. Em outras palavras, esta
dimensdo diz respeito a organizagdo logica das informagdes, que constituem as expressoes
orientadoras do leitor no texto. 1sso pode ser visualizado no Quadro 7:

Quadro 7: Categorias do metadiscurso interativo

Operadores ~
. - Funcéo Exemplo
metadiscursivos
Marcadores de Ajudam o leitor a entender as relacoes
s - Mas, portanto, e
transicao estabelecidas entre um argumento e outro.
Marcadores de Sinalizam as fronteiras ou elementos da Finalmente, para concluir, meu
estrutura construcdo esquematizada do texto. proposito é.
Marcadores Orientam o leitor a realizar uma acdo ou a . . x
- . Veja a figura,na segdo 2.
endofdricos observar algo de modo particular .
Argumento de Representa metalinguisticamente a ideia de outra | Ressalta X, diz Y, resume X,
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autoridade pessoa, que guia a interpretacdo do leitor e de acordo com Z.
estabelece um comando de autoridade sobre o
assunto.

Adiciona informagdes por meio de paréafrase,
explicacdo e elaboragdo do que foi dito para Em outras palavras, ou seja,
garantir que o leitor consiga recuperar o sentido isto ¢, por exemplo.
pretendido pelo leitor.

Fonte: Hyland (2005, Apud LOVATO, 2010 p.33)

Glosa

J& na dimenséo interacional, o autor introduz comentarios e avalia¢des, explicitando

seu ponto de vista para o leitor, ou seja, seu posicionamento avaliativo.

Quadro 8: Categorias do metadiscurso interacional

Operadores ~
. - Funcéo Exemplo
metadiscursivos
Atenuadores Evitam o compromisso do escritor. Poderia, talvez, é possivel.
Enfatizadores Enfatizam a certeza do escritor. De fatg, definitivamente, esta
claro, é claro.
Atitudinais Expressam o posicionamento afetivo do autor em Ainda bem, jeito mais eficaz.

relacdo ao conteudo.
Auto-mencéo Servem para fazer referéncia ao autor. Eu, n6s, meu, nosso.

Buscam dirigir o leitor para o foco de atengdo do | Considere, note, vocé pode ver
escritor, incluindo  afetivamente o leitor no | que.

discurso.

Fonte: Hyland (2005, p.52-53), adaptado pela autora.

Marcadores de
atencdo

A partir do principio de que o texto é uma interacdo entre os participantes do evento
comunicativo, 0 metadiscurso constitui o recurso linguistico responsavel pela organizacao
dessa interacdo. Conforme essa visdo, o metadiscurso pode ser organizado sob duas

perspectivas: a interacional e a interativa.

2 METODOLOGIA

2.1 Universo de analise

Como universo de analise, selecionei a revista Nova Escola, em virtude de sua
recorrente presenca em escolas de educacdo bésica. Ao selecionar este veiculo miditico,
deparei-me com o primeiro percalco — a dificil aquisicdo das edicbes, pois a editora
disponibiliza aos leitores somente a edicdo impressa do corrente més. Em razéo disso, a
priori, delimitei como fonte documental de pesquisa a versdo online da revista Nova Escola.

e-scrita Revista do Curso de Letras da UNIABEU Nildpolis, v.4, Numero 2 , Especial, 2013



99

V.4-2013.2 -PINTON, FRANCIELI

Durante o periodo de trinta dias, investiguei o site da revista, buscando as edi¢Ges disponiveis,
ou seja, as edic¢des publicadas entre os anos 2006 e 2010.

Posteriormente a essa coleta de dados, conversei com o0s professores participantes do
grupo de estudo coordenado por mim* e constatei que a fonte recorrente de leitura, para a
maioria deles e para outros colegas, era a versd@o impressa. A partir desse momento, decidi
coletar também as versdes impressas das revistas, adquirindo-as em lojas virtuais. Por fim,
optei por trabalhar com a midia impressa, por ser a versdo de maior circulacdo entre eles.

Abaixo o corpus coletado da versao impressa:

Quadro 16: Numeracdo, edicao e titulo dos textos do corpus definitivo

1#198 | A arte de escrever bem. In: Nova Escola, 2006, ed. 198, p.42-45.

2#212 | Contos 2.0. In: Nova Escola, 2008, Ed. 212, p.54-57

3#219 | Escrever de verdade. In: Nova Escola, 2009, ed. 219, p.39-45

4#220 | O que cada um sabe. In: Nova Escola, 2009, ed. 220, p.52-54

5#221 | Ler para escrever. In: Nova Escola, 2009, ed. 221, p.54-56

6#222 | O que e para quem. In: Nova Escola, 2009, ed. 222, p.78-80

7#223 | Além da reescrita. In: Nova Escola, 2009, ed. 223, p.76-78

8#224 | Géneros, como usar. In: Nova Escola, 2009, ed. 224, p.48-56

9#225 | Raio X nanoticia. In: Nova Escola, 2009, ed. 225, p.82-84

10#226 | Hora de aperfei¢oar. In: Nova Escola, 2009, ed. 226, p.90-92

11#227 | De olho na tela. In: Nova Escola, 2009, ed. 227, p. 70-72

12#228 | Licdo de mestre. In: Nova Escola, 2009, ed. 228, p.61-63

13#230 | Autor em formagcdo. In: Nova Escola, 2010, ed. 230, p.66-68

14#231 | Como trabalhar a escrita de contos de terror com os alunos. In: Nova Escola, 2010, ed. 231)
15#232 | Sumo do resumo. In: Nova Escola, 2010, ed. 231, p.82-84.

2.2 Procedimentos de analise

Procurei demarcar os marcadores metadiscursivos empregados pelo jornalista na
reportagem. Para isso, tomei por base o modelo proposto por Hyland (2005), que prevé dois
tipos de metadiscurso: interativo e interacional (Ver secdo revisdo da literatura). Demarcados
0s marcadores, elaborei uma tabela representativa a fim de verificar a recorréncia de cada um

deles nas reportagens.

3 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

* Este grupo intitulado GEELP (Grupo de estudos de educadores de Lingua Portuguesa) é composto por 30
participantes em formacéo inicial e continuada. O grupo realiza encontros mensais na Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFFS), sob minha coordenagdo desde o primeiro semestre de 2010, com o objetivo de debater o
ensino de lingua portuguesa na escola de educagao bésica.
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Conforme Hyland (2005), os marcadores metadiscursivos interativos sdo responsaveis
pela organizacdo das informacdes fornecidas ao leitor. Esses recursos guiam ou direcionam o0
leitor para 0 modo que devem compreender e responder ao contetdo informacional. Dessa
forma, procurei identificar que marcadores sdo recorrentes nas reportagens, com o objetivo de
verificar de que forma cada contedo é recontextualizado para o professor e também verificar
em que medida as escolhas metadiscursivas sdo capazes de revelar a comunidade discursiva
para a qual a reportagem didatica se dirige.

Hyland (2000), afirma que os escritores organizam seus textos de acordo com certos
padrdes de significado convencionados dentro de cada comunidade discursiva. Para o autor,
as estratégias possibilitam que as informagdes sejam adaptadas as normas e a ideologia dessa
comunidade, desvelando assim as relagOes de autoridade e poder que ocorrem na interagcdo
entre escritor e leitor. Nas reportagens didaticas, foram identificados: os marcadores de
transicdo, os marcadores de estrutura, os marcadores endoforicos, o argumento de autoridade

e a glosa:

Tabela 1: Percentual de ocorréncia dos operadores metadiscursivos interativos

OPERADORES METADISCURSIVOS INTERATIVOS

TEXTOS Marcadc_)rgs Marcadores Marchpres Argumento Glosa
de transi¢do de estrutura  endoféricos  de autoridade

Dez 2006 1#198 + + + + -
Mai 2008 2#212 + + + + +
Jan 2009 3#219 + + + + +
Mar 2009 4#220 + + + + +
Abr 2009 5#221 + + + + +
Mai 2009 6#222 + + + + -
Jun/Jul 2009 | 7#223 + + + + +
Ago 2009 8#224 + + + + +
Set 2009 9#225 + + + + +
Out 2009 10#226 + + + - -
Nov 2009 11#227 + - + + -
Dez 2009 12#228 + + + + +
Mar 2010 13#230 + + + + -
Abr 2010 14#231 + + + + -
Mai 2010 15#232 - + + + -

% 93%3 93%3 100% 93% 53%3
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Os marcadores de transigéo sinalizam as orientagdes discursivas que guiam o leitor em
relagcdo aos argumentos defendidos pelo jornalista/escritor Dentre os marcadores de transicao,
constata-se a presenca quase que prioritaria das conjuncées (de oposicdo e de finalidade) e
dos advérbios

A escolha desses marcadores revela a construgdo argumentativa baseada na
desconstrucdo dos conhecimentos tidos, até 0 momento, como verdadeiros ou melhores pelo
leitor-professor. Ao se colocar em posicédo de autoridade, o jornalista/escritor revela uma
relacdo assimétrica em torno do que serd divulgado, pois, por mais que o leitor tenha
conhecimento, é a voz do jornalista/escritor que detém a novidade. Ou seja, ao jornalista
cumpre anunciar a “Gltima” novidade para o professor em termos de ensino, novidade esta
sempre diferente daquela utilizada pelo leitor-professor em sua sala de aula, conforme os
Exemplos 1 a 5.

Exemplo 1

Foi-se o tempo em que corrigir na escola significava apenas um caca a
erros ortogréaficos e de pontuacdo nos textos dos alunos feita pelo
professor. Ainda bem! Hoje, sabe-se da importdncia de desenvolver
comportamentos escritores e processo de revisdo se inclui ai. Por isso ele
também deve ser direcionado para os pontos que colaboram com o0s
aspectos discursivos, como a clareza e a coeréncia na hora de contar uma
historia, e ser feito sempre com a participagcdo das criangas. (NOVA
ESCOLA, Ed. 226, 2009, p. 90)

Exemplo 2

“Primeiro, as aulas eram sO teoria. Depois, redacdo, leitura e nenhum
conceito. Mas hoje se sabe como ensinar estrutura da lingua, de forma
pratica, para os alunos escrevam melhor..” (NOVA ESCOLA, 2007, Ed. 201,
p.53)

Exemplo 3

“Nos diagnosticos bem feitos, o objetivo ndo é contabilizar os erros um a
um, porém agrupar problemas semelhantes para direcionar o planejamento
de atividades capazes de corrigi-los.” (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 220, p.52)
Exemplo 4

“Antes de mais nada, ninguém aqui vai defender que ndo se deva dar livros
as criangas. A leitura diéria €, sim, uma necessidade para o letramento. Mas
ler para escrever bem exige outra pergunta: de qual leitura estamos falando?
Para fazer avancar a escrita, a pratica ndo pode ser um ato
descompromissado, sem foco.

Exemplo 5

Pelo contrério: exige intencdo e um encadeamento bem definido de
atividades, que tenham como principal objetivo mostrar como redigir textos
especificos.” (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 221, p.54)
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Outro marcador bastante recorrente é a conjuncdo de finalidade, que explicita o
proposito pretendido. Assim como as conjungdes de oposicdo e os advérbios temporais, a
conjuncgéo de finalidade direciona o fazer do professor, na medida em que indica o que deve
ser feito para atingir o objetivo docente (Exemplo 6 e 7).

Exemplo 6

Para que a crianga possa encontrar solugdes para sua producédo textual, ela
precisa ter um amplo repertorio de leitura. (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 219,
p.54)

Exemplo 7

Para fazer avancar a escrita, a pratica ndo pode ser um ato
descompromissado, sem foco. Pelo contrario: exige interagdo e um
encadeamento bem definido de atividades, que tenha como objetivo mostrar
como redigir textos especificos. (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 221, p.51)

Os marcadores de estrutura sinalizam as fronteiras textuais empregadas para dar
sequéncia, marcar movimentos e também para indicar mudanca de topico. Nas reportagens,
identifiquei como marcadores os subtitulos que marcam as partes do texto, organizando o
pensamento do leitor em relagdo ao texto como um todo. Além disso, em algumas reportagens
a conclusdo do texto é marcada pelo emprego da locucgdo conjuntiva “Por fim”.

Os marcadores endoforicos cumprem a fungdo de dirigir o leitor para as informagdes
que apresentam os modelos de didatizacdo, principalmente as sequéncias e 0s projetos
didaticos. Essa indicacdo é realizada prioritariamente por verbos imperativos como: “leia o
quadro”, “leia o projeto didatico ao lado”, “leia a sequéncia didatica”, “veja na péagina
seguinte”, entre outros exemplos. Novamente se apresenta uma relagdo imperativa com o
leitor, pois h& uma direg&o a ser seguida em termos de producédo de sentidos da reportagem.

Outro marcador recorrente é o0 argumento de autoridade que permite um jogo de vozes
entre professores, especialistas e jornalista. Em relacdo & voz do professor, é interessante
lembrar que esta é representada por professores que obtiveram o titulo de professor nota 10°
no concurso realizado pela fundagdo Victor Civita. Esse argumento de autoridade é usado
para divulgar os conhecimentos sobre producéo de textos realizados por ele em sua sala de

aula, de acordo com o Exemplo 8.

® O concurso Professor Nota 10 foi instituido em 1998 pela Fundagcéo Victor Civita com o objetivo de
identificar, valorizar, disseminar e recompensar experiéncias de ensino-aprendizagem de boa
qualidade, conforme o regulamento do Prémio Victor Civita. Trata-se, portanto, de um concurso de
ambito nacional que seleciona o responsavel pela apresentacdo de um projeto destaque no ensino
fundamental. A sele¢do do vencedor ocorre por meio da avaliacdo de relatos de experiéncias com
qualquer série ou ciclo do Ensino Fundamental.
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Exemplo 8

Maria das Dores de Macedo Coutinho Raposo nasceu ha 35 anos em
Balsas, a 793 quilémetros de S&o Luis, mas mudou para a capital do
Maranhdo ainda crianca. H& 12 anos, ela atua na Escola Crescimento
como professora de producdo de texto. Inconformada com a dificuldade
que tinha para melhorar a escrita de seus alunos, ela fez cursos de formagéo
e entrou em grupos de estudos que a ajudaram a desenvolver o projeto de
contos de terror. A referéncia foi o material que chamou de “pautas de
producBes”, com o qual se preparava. “Com elas, planejo melhor minhas
intervencGes”, conta. (NOVA ESCOLA, 2010, Ed. 231, p.45).

Ji a voz do especialista é usada para dar propriedade aos conhecimentos
recontextualizados pela revista (Exemplos 9 e 10).

Exemplo 9

Costurando acdes, personagens e ambientes, os autores transportam o leitor
para o que pode ser chamado de transgressdo, como explica Heloisa Prieto,
escritora e doutora em Literatura pela Universidade de S&o Paulo (USP)
(NOVA ESCOLA, 2010, Ed. 231, p.45)

Exemplo 10

“A maneira de registrar o que mais se destaca permitiu que ela tivesse em
maos a sintese de sua leitura e suas notas de apoio, podendo recupera-las
mais rapidamente do que se ela tivesse de reler tudo de novo, diz Claudio
Bazzoni, assessor de Lingua Portuguesa da Secretaria Municipal de
Educacdo de S&o Paulo e selecionador do Prémio Victor Civita —
Educador Nota 10. (NOVA ESCOLA, 2006, Ed. 198, p.42)

Cabe ressaltar também que hd uma gradacdo nesse argumento de autoridade que pode
ser detectada pela forma como sdo caracterizadas as vozes de autoridade, sendo que a voz dos
professores, normalmente é caracterizada pela sua profissdo, idade, tempo de atuacdo no
magistério. Ja a voz do especialista é caracterizada pela titulagéo, pesquisa, livros publicados,
local de atuagdo. Outro aspecto relevante é que o professor revestido de autoridade é aquele
gue esta em consonancia com o que a revista acredita ser o melhor em termos de ensino de
producao de textos, ja que normalmente sdo as vozes dos professores nota 10.

A glosa, no texto, surge como uma reformulacdo realizada pelo jornalista com o
objetivo de tornar mais claros os conhecimentos divulgados para o professor. Ela aparece
53%3 das reportagens da revista. A sua ocorréncia é demarcada principalmente pelos
seguintes lexemas: “em outras palavras”, “ou seja,”, ou por sinais graficos, em especial, 0s
parénteses. Uma questdo relevante, em relagdo a esse marcador, é que, primeiramente, é

apresentada uma situacdo do cotidiano do professor e somente depois passa a ser usada a
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nomenclatura cientifica do que esta sendo apresentado ao leitor. Isso pode ser verificado

explicitamente no Exemplo 11.

Exemplo 11

Todo dia, vocé acorda de manhd e pega o jornal para saber das Ultimas
novidades enquanto toma café. Em seguida, vai até a caixa de correio e
descobre que recebeu folhetos de propaganda e (surpresa!) uma carta de um
amigo que estd morando em outro pais. Depois, vai até a escola e separa 0s
livros para planejar uma atividade com seus alunos. No fim do dia, de volta a
casa, pega uma coletdnea de poemas na estante e |é alguns antes de dormir.
Nao € de hoje que nossa relacdo com os textos escritos é assim: eles tém
formato préprio, suporte especifico, possiveis propoésitos de leitura, em
outras palavras, ttm o que os especialistas chamam de “caracteristicas
sociocomunicativas”, definidas pelo conteddo, a fungdo, o estilo e a
composicdo do material a ser lido. E é essa soma de caracteristicas que
define os géneros. Ou seja, se € um texto com fungdo comunicativa, tem um
género. (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 224, p. 49)

No Exemplo 11, o marcador “em outras palavras” cumpre a fungéo de reformulagéo
do argumento anterior, introduzindo o conceito de género proposto na revista. No entanto,
deve-se observar o que antecede a reformulacdo, que s&o exemplos cotidianos do uso dos
géneros, que servem de suporte para leitor. Primeiramente ha uma aproximagéo do leitor com
0 que lhe é cotidiano — suas acles diarias, para entdo lhe ser apresentado o conceito
propriamente dito. Pode-se afirmar que o jornalista faz uso de uma série de reformulacdes que
vao conduzindo o leitor a partir de informag6es que vao do mais familiar ao ndo-familiar.

Embora esse tipo de glosa seja recorrente nas reportagens didaticas, hé situacGes em
que a reformulacdo amplia o termo cientifico. Um marcador bastante frequente é o sinal

gréafico indicativo de travessdo, conforme o Exemplo 12.

Exemplo 12

Em historias, seria algo como a bruxa malvada de A bela adormecida, uma
das irméds de Cinderela ou um solitario ando de Branca de Neve a contar tudo
no lugar do narrador onisciente — aquela voz externa ao desenrolar dos
fatos e que se passa na cabeca dos personagens, com livre acesso a
sentimentos e pensamentos. (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 223, p. 76)

Assim, percebe-se que a forma de organizacdo das informagdes na reportagem didéatica
tem como propdsito dirigir o leitor, de modo que este receba informagdes ali divulgadas e,

principalmente, coloque-as em prética.
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A indicacdo do posicionamento e a avaliagdo do jornalista é explicitada pelos
marcadores metadiscursivos interacionais. Sao eles que evidenciam o posicionamento do
autor em relacdo a informacdo textual, marcando o didlogo entre os participantes da
interacdo e anunciando a presenca explicita do autor no texto. Nas reportagens didaticas
analisadas, h& a presenca recorrente dos quatro marcadores ja identificados por Hyland
(2005): os atenuadores, os enfatizadores, os atitudinais e os marcadores de atencdo. A

recorréncia desses marcadores pode ser visualizada na Tabela 2.

Tabela 2: Percentual de ocorréncia dos operadores metadiscursivos interacionais

OPERADORES METADISCURSIVOS INTERACIONAIS

TEXTOS ; - 5 Marcadores
Atenuadores Enfatizadores  Atitudinais  Auto-mencéo

de atengdo
Dez 2006 | 1#198 - + - - -
Mai 2008 | 2#212 + + - - -
Jan 2009 3#219 + + + + -
Mar 2009 | 4#220 + + - + +
Abr 2009 | 5#221 + + + + +
Mai 2009 | 6#222 + + + + +
Jun/Jul - + - - +
2000 T#223
Ago 2009 | 8#224 + + - + +
Set 2009 9#225 + + + - +
Out 2009 | 10#226 - + + - +
Nov 2009 | 11#227 + + + - -
Dez 2009 | 12#228 + + + - -
Mar 2010 | 13#230 + + + - -
Abr 2010 | 14#231 + - - -
Mai 2010 | 15#232 - + + - +
% 73,3 93%3 60% 33%3 53%3

Fonte: Elaborada pela autora

Os atenuadores sdo palavras ou expressbes que tém como objetivo diminuir o
comprometimento do autor com o0s enunciados, marcando probabilidade ou incerteza. Nas

reportagens, esses marcadores tendem a diminuir o comprometimento do jornalista em

e-scrita Revista do Curso de Letras da UNIABEU Nilépolis, v.4, Nimero 2, Especial, 2013



106

V.4-2013.2 -PINTON, FRANCIELI

relacdo & acdo do professor em sala de aula. Ou seja, a aplicabilidade das préaticas sugeridas

pela revista depende do desempenho do professor:

Exemplo 13

A revisdo em processo e a final sdo passos fundamentais para conseguir de
fato uma boa escrita. Nesse sentido, a maneira como vocé escreve e revisa
no quadro-negro, por exemplo, pode colaborar para que a crianga o tome
como modelo e se familiarize com o procedimento. (NOVA ESCOLA, 2009,
Ed. 219, p. 45)

Exemplo 14

Do sexto ao nono ano, o processo de construgdo da autoria pode exigir
desafios que sejam cada vez mais complexos: a elaboracdo de tensdes na
narrativa ou a participagdo em debates para desenvolver a argumentacéo,
como fez a professora Maria Teresa, do Rio de Janeiro. (NOVA ESCOLA,
2009, Ed. 219, p. 47)

Os enfatizadores sdo bastante recorrentes nas reportagens didaticas, j& que aparecem
em 93,3% das reportagens. Eles sdo responséaveis pela forca ou pela certeza da mensagem
(Exemplos 15, 16 e 17).

Exemplo 15

Antes de comecar a atividade é preciso montar uma lista com os itens que
serdo analisados. (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 220, p. 45)

Exemplo 16

Todo mundo j& ouviu (e provavelmente também ja repetiu) a nog¢do de que
para escrever bem é preciso ler bem. (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 221, p.54)
Exemplo 17

Nos projetos de producdo de texto, é essencial considerar que cada etapa
deve conter préticas de leitura e escrita ou de andlise e reflexdo sobre a
lingua. (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 222, p. 82).

Ao mesmo tempo em que os autores enfatizam a sua certeza, estabelecem um vinculo
afetivo com os seus leitores ao empregar os operadores atitudinais, ja que esses Sao
responsaveis pela expressdo de surpresa, contentamento ou importadncia em relacdo a

informacdo veiculada (Exemplos 18 e 19).

Exemplo 18

Na edi¢cdo passada, esmiugamos 0s preceitos tedricos do tema em nossa
reportagem de cada. Agora, época em que o ano letivo engata de vez,
discutimos uma préatica importantissima para o pontapé inicial ao trabalho:
atividades de diagndstico. (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 220, p. 52)

Exemplo 19
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Foi-se o tempo em que corrigir na escola significava apenas uma caga aos
erros ortogréaficos e de pontuagdo nos textos dos alunos feita pelo professor.
Ainda bem! Hoje, sabe-se da importancia de desenvolver comportamentos
escritores e processo de revisdo se inclui ai. (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 226,
p.90).

Acredito que os enfatizadores e os atitudinais nas reportagens analisadas podem ser
vistos como complementares, visto que reforcam conjuntamente a intencdo de mostrar que o
jornalista compactua com o que esta sendo exposto para o leitor.

Os marcadores denominados de auto-mencdo tem como finalidade proporcionar uma
maneira de o escritor dirigir-se diretamente ao leitor ou ainda inclui-lo como um participante
(HYLAND, 2000). Observei que ndo h& a presenca de marcadores da primeira pessoa do
singular, entretanto, em cinco reportagens, o jornalista faz uso da primeira pessoa do plural
(Exemplos 20 e 21). Isso pode ser interpretado como uma forma de o jornalista ndo se
comprometer diretamente com o que esta sendo popularizado. Quando o faz, inclui outros
atores neste dizer, como, por exemplo, o professor-leitor, o especialista/consultor ou ainda
toda equipe da revista.

Exemplo 20

Abaixo, listamos alguns dos principais pontos a ser observados e
trabalhados nos textos da garotada. Também elencamos exemplos de como
0s contos podem ajudar a melhora-los. (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 221, p.
55)

Exemplo 21

Um exemplo ajuda a esclarecer do que estamos falando. Vamos supor que a
intencdo seja propor um projeto sobre a vida dos dinossauros para alunos de
4° ou 5° ano. (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 222, p. 79).

Em relagdo ao Exemplo 20, o uso do pronome nds, marcado desinencialmente, revela
0 posicionamento assimétrico discursivo assumido pela revista neste contexto, visto que esta
pode ser vista como aquela que detém o conhecimento, que ndo mais recontextualiza, mas que
lista e elenca o que deve ser ensinado, sem fazer referéncia a nenhum artigo ou livro
especifico que pudesse ter sido consultado. J& no Exemplo 21, hd a presenga de um “nds
inclusivo”, por meio do qual o jornalista convida o leitor a supor a elaboracdo de um projeto
sobre dinossauros. Entretanto, a orientacdo diretiva permanece em outras reportagens no
momento em que o jornalista prescreve ao leitor-professor, de acordo como os Exemplos 22,
23 e 24.
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Exemplo 22

E funcdo do professor explicar que, embora os textos de autores
profissionais ndo tenham tracos do processo de producdo, eles foram
planejados,escritos, revisados diversas vezes e lidos por varias pessoas até
estarem bons o suficiente para chegar as maos do leitor. (NOVA ESCOLA,
2010, Ed. 230, p. 67.)

Exemplo 23

E papel do professor dar alternativas, além de trazer & tona questdes ja
analisadas. (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 226, p 92)

Exemplo 24

Cabe ao professor, no papel de leitor mais experiente, compartilhar com a
turma as principais preciosidades, iluminando onde estd o “ouro” de cada
obra. (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 221, p.55)

Nessa mesma perspectiva, os marcadores de atencdo constituem um recurso linguistico
importante na medida em que fazem um chamamento ao leitor, guiando a leitura e refor¢ando

0 que esté sendo dito (Exemplos 25 e 26).

Exemplo 25

Lembre-se de que, em qualquer situacéo, a revisdo fica mais proveitosa se
um aspecto for ressaltado de cada vez. O excesso certamente confundird a
turma! (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 226, p. 92)

Exemplo 26

“Era uma vez”, por exemplo, é certamente a forma mais tradicional de dar
inicio a um conto de fadas (note que ela ndo seria adequada para uma
composicdo informativa ou instrucional) (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 221,
p.82).

Por fim, os marcadores metadiscursivos cumprem a funcdo de dirigir o leitor tanto em
relacdo a popularizagdo da informacdo quanto em relacdo ao posicionamento do jornalista
diante de seu leitor. Diante disso, as escolhas dos marcadores ndo sdo aleatorias, S&o
conduzidas pelo propésito comunicativo do género em questdo. Assim, com o propdsito de
ensinar, as reportagens assumem um carater didatico e a relacdo entre os interactantes, o
jornalista e o leitor-professor, revelam também esse carater: um ensina e o outro aprende. Ou
seja, a reproducdo de um sistema historico e cultural vislumbrado na educagdo acaba sendo

reproduzido no género discursivo que, de certa forma, também cumpre o papel de educar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os marcadores metadiscursivos empregados pelo jornalista na escrita da reportagem
didatica projetam interesses, crencas, opinifes e avaliacdes, seus e da revista, para dentro do
texto. Nessa perspectiva, foram localizadas as seguintes estratégias interativas (organizacao
das informagdes): 1) marcadores de transi¢cdo; 2) marcadores de estrutura; 3) marcadores
endoféricos; 4) argumento de autoridade e 5) glosa. A incidéncia desses operadores
interativos revelou que a organizacdo da informacéo ocorre de forma imperativa visto que: a)
a transicdo das informacGes acontece prioritariamente por oposicdo a conhecimentos
anteriores, apresentados pelo jornalista como ultrapassados; b) ha a existéncia de
sinalizadores que conduzem a leitura de projetos ou atividades que didatizam o conhecimento
popularizado; c) a inclusdo de vozes apresenta uma gradacdo da autoridade intelectual; d) hé a
presenca de um especialista que justifica e/ou explica a voz do professor.

As estratégias interacionais utilizadas para expressar o posicionamento do jornalista
sdo: 1) atenuadores; 2) enfatizadores; 3) atitudinais; 4) auto-mencdo e 5) marcadores de
atencdo. Assim como os operadores interativos, a recorréncia desses operadores pode ser
interpretada como posicionamento assimétrico entre jornalista e leitor porque: a) ha convicgdo
em relacdo ao que € dito; b) ha o reforco da informacdo veiculada; ¢) o jornalista, por vezes,
assume a posicdo de produtor da informacgdo. Portanto, 0os operadores interativos e
interacionais utilizados reforcam o propdsito da revista e do género discursivo que é a
orientacdo diretiva dos conteudos e das metodologias divulgados para seus leitores.

Fundamentada nessas constatacdes, interpretei a posi¢cdo da revista, representada nas
reportagens didaticas analisadas, como uma recontextualizagdo da escola tradicional. Nessa
recontextualizagdo, a revista assume o papel da escola, o jornalista o do professor, e 0
professor o do aluno, que deve por em préatica o que aprendeu. Dessa forma, entendo que a
reportagem didatica neste contexto é uma metéafora da escola tradicional, ja que encapsula um
discurso maior sobre educacdo, ensino e aprendizagem, demonstrando o quanto sociedade,
escola, revista e género discursivo encontram-se dialeticamente construidos neste contexto de

anélise.
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