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RESUMO: Este trabalho tem como objetivo compartilhar experiéncias vivenciadas
em duas disciplinas diferentes de graduacdo: a realizacdo de Jari Simulado para
discusséo de tépicos relacionados a bioética e constru¢do de verdades juridicas (na
disciplina Sociologia Juridica) e elaboracdo em grupo de Tratado Internacional como
avaliacdo final (disciplina Direito Internacional Publico). Ambas as estratégias
mostraram-se eficientes no processo de aprendizagem dos assuntos trabalhados e
no desenvolvimento de diversas outras habilidades dos alunos, tais como:
capacidade de trabalhar em grupo; elaboracdo de instrumentos juridicos;
negociacdo em situacdo de diversidade de posicionamentos; habilidade em defender
pontos de vista diferentes daqueles pessoais; pensamento critico e ético. Deste
modo, a intencdo € demonstrar que através de estratégias diversificadas de ensino é
possivel lograr avancos no desenvolvimento de habilidades mdultiplas dos alunos e
contribuir para a modernizagdo do curso do Direito de maneira coadunada com a
necessidade de estabelecer novas estratégias metodoldgicas.

Palavras-chave: EXPERIENCIA PEDAGOGICA: PRATICAS INOVADORAS;
ENSINO JURIDICO.

ABSTRACT: This paper aims at sharing experiences in two different undergraduate
disciplines: performing Simulated Jury for discussion of topics related to bioethics
and legal construction of truths (in critical legal studies) and drafting group of the
International Treaty and Final Evaluation (discipline Public International) law. Both
strategies were effective with respect to the learning of subjects and also worked at
several other skills development process of students, among them are: the ability to
work in groups; preparation of legal instruments; bargaining in situations of diversity
of viewpoints; ability to defend views different from those personal; critical and ethical
thinking in relation to the topics studied. Thus, the intention is to demonstrate that
through diverse teaching strategies can achieve breakthroughs in the development of
multiple skills of students and contribute to the ongoing modernization of the Right of
Way coalescing with the need for new methodological strategies.
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1.1 Sobre as metodologias de ensino nos cursos juridicos brasileiros

No que diz respeito a definicho do modelo de ensino estabelecido nos
cursos universitarios brasileiros, Anastasiou (2006) destaca que adotamos um
modelo fortemente influenciado pelo padrdo jesuitico de ensino que esti baseado
em trés premissas basicas condutoras das aulas: a) exposicdo do contetdo da
matéria pelo professor; b) levantamento de duvidas dos alunos; c) realizacdo de
exercicios de fixacdo, cabendo aos alunos a memorizacédo deste conteddo para as
provas.

Neste sentido, pode-se dizer que institucionalizamos a aula expositiva como
metodologia Unica de ensino. Esta formula de ensino tradicional se repete
fortemente nos cursos de Direito, espaco que, a priori, esta dedicado para a
formacao do profissional que atuara em diferentes areas do Direito.

Deste modo, interiorizamos que a Unica forma de ensinar € aquela na qual
cabe o professor “transmitir’ de maneira mastigada (em maior ou menor escala
dependendo do publico em questdo) o conteudo programatico de suas disciplinas e
ao aluno memorizar tais informacdes, 0 que nao representa quase sempre aquisicao
de conhecimentos, mas sim mera transferéncia de informacdes, resultando, assim,
no mais das vezes, em uma mera reproducdo de conhecimentos ja existentes.

Dentro deste perfil de ensino, que € comumente chamado de “ensino
bancario”, de acordo com a expressao enunciada por Paulo Freire, o professor tem
intencdo de “depositar” o conhecimento na cabega do aluno para que,
passivamente, o receba, e onde o professor, posteriormente, por meio da avaliagao
vai tirar um “extrato” dos depdsitos feitos. Esta metodologia ainda € muito difundida
nas faculdades de Direito, apesar das criticas, e recebe grande aceitacdo por parte
da comunidade académica, tanto por parte de alunos, quanto por parte de
professores.

Paulo Freire (1987) descreve as principais caracteristicas, dentre outras,
desta “educacdo bancaria”. - educador € o que educa; os educandos, 0s que sao
educados; - o educador € o que sabe, os educandos, 0os que nao sabem; - 0
educador é o0 que pensa, 0s educandos, 0s pensados; - o educador é 0 que diz a
palavra, os educandos, os que escutam docilmente; - o educador é o que atua, 0s

educandos, os que tem a ilusdo de que atuam, na atuacdo do educador; - o
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educador escolhe o conteudo programético, os educandos jamais ouvidos nesta

escolha, se acomodam a ele; - o educador € o sujeito do processo, os educandos,
meros objetos.

Seguindo a cartilha jesuitica 0 que alcancamos é uma maneira de ensinar
marcada pela passividade daquele que deveria aprender e sua minima participacao
na aula, onde o professor detém o comando e deve seguir rigorosamente o manual
(OLIVEIRA, 2012).

Parece ser compartilhada por muitos a certeza de que o modelo
tradicional de ensino juridico, baseado na centralidade da figura do
professor, no poder do saber, na légica epistemoldgica cartesiana, na
autoridade docente e na exegese da norma, por meio de
intérpretes/doutrinadores sem qualquer formagdo humanistica, néo
foi e ndo é capaz de atender as exigéncias de um mundo cada vez
mais complexo e plural (BUSSINGUER, 2012).

Desde a criacdo do primeiro curso de Direito do Brasil (em 1827) até
recentemente muito pouco mudou em termos de metodologia de ensino,
permanecendo a aula-conferéncia como forma de transmissao de conteddo e como
modelo de aula juridica por exceléncia, e, além disso, o conteido das disciplinas
juridicas padece ainda de sua desvinculacdo com a realidade social adjacente,
priorizando-se o tecnicismo, com a prevaléncia do ensino de legislacbes, em uma
abordagem extremamente legalista e dogmatica, ao invés do Direito como ciéncia, e
em detrimento de formacao juridica que possibilite pensamento critico autbnomo.

N&o obstante, o ensino superior ndo pode estar desvinculado da
preocupacao de produzir resultados socialmente relevantes e permanecer isolado no
pilar estéril da reproducdo de discursos pré-fabricados que sdo apenas
memorizados por estudantes em um modelo de educacao verticalizada, onde néo
sdo preparados para desenvolver as habilidades juridicas necessarias para o
exercicio adequado das profissbes do Direito, e nem tampouco habilita a
conscientizacéo de seu papel como agente de transformacgao social.

A formacéo do operador do Direito foi e continua sendo marcada por
uma visdo exclusivamente do angulo dogmético-normativo, que o
conduz ao legalismo. Essa visdo do Direito como ciéncia dogmatico-
normativa se afasta da realidade para habilitar um mundo de
abstracbes que, muitas vezes, se choca com a justica, levando a
sentencas ou a outras decisdes que afirmam valores dissociados dos
valores do grupo a que o procedimento juridico se dirige (RIBEIRO
JUNIOR, 2003).
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Pode-se dizer que o grande dilema do papel dos cursos juridicos se divide

entre ser ciéncia de controle organizacdo e direcdo social, 0 que implicaria num
ensino unidisciplinar, meramente informativo, despolitizado, massificador, adestrador
e dogmatico, estruturado em torno de um sistema juridico tido como autarquico e
auto-suficiente, ou ser uma atividade critica e especulativa, 0 que acaba por exigir
um ensino formativo, ndo dogmatico e interdisciplinar (FARIAS, 1987).

Para compreender os problemas inerentes ao desgaste da metodologia
tradicional de ensino juridico, deve-se levar em consideracdo que a formatacdo dos
cursos de Direito também esteve atrelada com outros problemas relacionados com a
realidade politico-social brasileira e também com dificuldades enfrentadas aqui
também por todos os campos da educacéo, Ledo e Barreto (2012) destacam sobre

esta questéo que:

A expansdo dos cursos de Direito na época militar, sem
preocupacgfes qualitativas, gerou um grande ‘mercado’ do ensino
juridico. O resultado disso foi, e ainda é, a existéncia de um modelo
reprodutor de ideologias conservadoras e insatisfatério na formacao
de bacharéis em Direito para um mercado entdo saturado. Nesse
periodo, a crise do ensino juridico deu-se com toda intensidade. A
demanda ndo era mais profissionais fabricados, apenas
decodificadores, mas sim profissionais do Direito, com qualificacédo
para enfrentar a complexidade dos conflitos emergentes. Essa onda
democratica trazida pela CF/88 permitiu que se debatessem
livremente os problemas do ensino juridico brasileiro e sobre a
formacéo tradicional dos profissionais.

Neste sentido, apesar de algumas alteracbes importantes implementadas
especialmente apds o advento da Constituicdo Federal de 1988, tais como a Portaria
1.886/94 e a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, que inaugurou um
sistema de avaliacdo do ensino superior por parte do Estado, além de outras
modificacdes de destaque (trabalho de concluséo de curso, o cumprimento de carga
horéria de atividades complementares extraclasses e a obrigatoriedade do estagio
de pratica juridica), estas ndo foram suficientes para mitigar um dos principais
desafios do ensino juridico, isto é, avancar e se modernizar quanto aos seus
objetivos metodoldgicos e pedagdgicos.

Para lograr evolucdo, desde uma perspectiva metodoldgica, € preciso
substituir a aula meramente expositiva, em que o0s conteudos sdo revelados

progressivamente e recebidos passivamente por um aluno disposto a escutar, por
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uma concepcdo mais dindmica em que o estudante € instigado a produzir seu

préprio conhecimento, segundo preconizado por Meireiu (1998), € preciso superar a
chamada “pedagogia da resposta”, configurada nas aulas expositivas magistrais,
pelas “pedagogias do problema”, em que o conhecimento € adquirido na busca pela
solugéo do problema proposto.

Deve-se levar em consideracdo também que no ensino juridico a exigéncia
da renovacdo e recriacdo da pratica docente é fragilizada pela caracteristica
eminentemente conservadora do exercicio das profissdes juridicas, ainda pautadas
na soberania da norma sobre a realidade e na forma como 0s mecanismos de poder
estdo estruturados nos diferentes espacos onde a profissdo € exercida
(BUSSINGUER, 2012). A pratica docente focada apenas nos codigos, jurisprudéncia
e teorias de sustentacdo da decisdo judicial segue sendo parcela significativa dos
curriculos e dos planos de cursos.

Assim, mostra-se evidente a continuidade do modelo tradicional de ensino
baseado na transmissdo do conhecimento e na reproducédo de modelos pedagoégicos
conservadores, acriticos e que ndo questionam a funcao social da educacédo e do
préprio Direito, e o conhecimento continua sendo tratado como algo possivel de ser
transmitido pela simples exposi¢éo de seu contetudo (BUSSINGUER, 2012).

Divorciar-se de férmulas pré-estabelecidas de ensino juridico baseado na
l6gica de formas memorativas de trabalho ndo é tarefa de facil execucdo. Isto
porque ndo se enfrenta apenas o0 status quo do ensino tradicional observado e
arraigado nas faculdades, mas também pelo vicio do mais simples, tanto para o
professor quanto para o aluno. Pensar da trabalho... Planejar estratégias
pedagdgicas inovadoras requer horas de preparacdo e reflexdo do professor, mais
tempo de execucédo para o aluno e ndo se deve esquecer que a atitude passiva
rotineira dos alunos em relacao as aulas-expositivas € comoda para todos.

E, além disso, permanecer na educacao do tipo “bancaria” importa em correr
menos riscos e deter possibilidades maiores de controle, enquanto que em um
processo de aprendizagem significativa os riscos sdo maiores e a sensacao de
instabilidade permanente (BUSSINGUER, 2012). N&do obstante, romper com certos

paradigmas pode ser muito recompensador, para ambas as partes envolvidas.
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1.2 O curso de Direito e o problema da falta de interdisciplinaridade

Cabe destacar também outro obstaculo a ser superado pelos cursos
juridicos no Brasil. Além da perpetuacdo de metodologia de ensino desgastada e da
falta de reconhecimento e compatibilidade dos problemas préaticos com a realidade
ensinada em sala de aula, que esta diretamente relacionada com a auséncia de
modernizacdo da formatacdo da pratica juridica e escritérios-modelos das
faculdades de Direito, deve-se ressaltar a caréncia de tratamento interdisciplinar dos

temas trabalhados em sala de aula.

O Direito precisa analisar e (re) pensar as suas praticas e, para tanto,
precisa se abrir as contribuicbes de outras areas do conhecimento,
sob pena de, por se fechar demais, ndo conseguir dar conta dos
seus préprios institutos e, por conseguinte, dos seus problemas, dos
seus paradoxos e das suas crises (BAPTISTA, 2012).

Neste sentido, a interdisciplinaridade pode ser entendida como sendo uma
concepcdo de ensino que se baseia na interdependéncia e didlogo entre varios
ramos do conhecimento, na busca de sua integracdo de maneira harmdnica, e
construcdo de interligacdes entre os saberes e seus conteddos.

Desta forma, Klein (1990) destaca que a interdisciplinaridade tem sido usada
para alcancar respostas a questdes complexas, dirigir iniciativas amplas, explorar
relac@es disciplinares e profissionais, resolver problemas que estdo além do escopo
de qualquer disciplina individual e buscar a unidade de conhecimento.

Interdisciplinaridade é o processo que envolve a integracao e
engajamento de educadores, num trabalho conjunto, de interagéo
das disciplinas do curriculo escolar entre si e com a realidade, de
modo a superar a fragmentacdo do ensino, objetivando a formacéo
integral dos alunos, a fim de que possam exercer criticamente a
cidadania, mediante uma visao global de mundo e ser capazes de
enfrentar os problemas complexos, amplos e globais da realidade
atual (LUCK, 2003).

As contribui¢cdes de Edgar Morin, com seus estudos sobre a complexidade e
0s saberes necessarios a educagdo do futuro influenciam as reflexdes ensejadoras
de projetos de ensino que buscam avancar para um didlogo com outras esferas do
conhecimento.

Em se tratando dos cursos de Direito, mostra-se comum a tendéncia em

estabelecer o ensino juridico dentro de um circulo fechado em si mesmo, alheio a
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influéncia de outros campos do saber e da prépria dindmica social e politica na qual

se insere, ainda que o direito ndo possa ser visto como um saber “monolitico” (KANT
DE LIMA, 1983).

Sendo assim, torna-se patente a necessidade de se estabelecer estratégias
de ensino que possam aproximar esta realidade interdisciplinar do curso de Direito,
pois como se pode alcancar o ensino adequado de Direito da concorréncia, por
exemplo, sem que o estudante consiga compreender as regras econf6micas de
mercado nas quais as normas juridicas relativas a este tema estao imersas, e como
contextualiza-las dentro deste panorama?

Através da mera perspectiva de modelo aula-expositiva, legalista e
dogmatica apenas se conseguird que o aluno saiba quais regras existem ou quais
posicionamentos doutrinarios temos sobre o tema, sem que seja desenvolvida a
capacidade cognitiva desejada que o habilite a empregar aquele conhecimento a
situacdo empirica que vivencie na pratica profissional, estando preparado para
escolher a solu¢do mais adequada para o problema juridico que lhe for apresentado.

A supremacia do conhecimento fragmentado de acordo com as
disciplinas impede freqlentemente de operar o vinculo entre as
partes e a totalidade, e deve ser, substituida por um modo de
conhecimento capaz de apreender os objetos em seu contexto, sua
complexidade, seu conjunto (MORIN, 2004).

A perspectiva de analise unidimensional de temas juridicos impede a
formacéo de consciéncia plural e complexa da realidade social na qual o Direito esta
inserido, sendo os estudantes compelidos a aprender o direito na préatica dos
estagios forenses, como analisou Kant de Lima, de modo que nesta logica, a
advocacia deveria ser iniciada em escritorios, na vida forense e no manuseio de
processos judiciais.

Por sua vez, a interdisciplinaridade permite que o ensino juridico possa ser
mais flexivel, aberto, contextualizado, vivo e critico. Serd possivel formar
profissionais com maior capacidade de atender satisfatoriamente as demandas
socialmente atribuiveis, e também capaz de perceber os problemas juridicos que
Ihes sédo apresentados dentro de uma perspectiva global e integrada com a

realidade e ndo isolados em seus casulos legais.
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2.1 A experiéncia de Jari Simulado com grupos de oposicao

A estratégia pedagodgica de “Grupos de oposicao” tem como propodsito
estabelecer o enfrentamento de ideias.

A estratégia dos grupos de oposi¢ao € apropriada para desenvolver a
capacidade de argumentar, de debater, e produzir argumentos,
analisar e avaliar argumentacao, contrapor argumentos, defender ou
atacar determinadas posicdes e teorias, sempre se baseando em
argumentos (MASETTO, 2003).

A apresentacdo de problemas juridicos complexos exige dos estudantes
mais do que respostas binarias (certo ou errado) e nem sempre 0s pontos de vista
divergentes se colocam facilmente em posicGes opostas. De modo que através
deste tipo de ferramenta pedagdgica é possivel contribuir para que o ensino juridico
desenvolva a habilidade para pensar a complexidade da realidade e exercitar
posicionamento critico em relacdo a esta realidade social. Além disso, esta
estratégia de ensino contribui para a formacdo do habito da pesquisa e para a
aproximacgdo do Direito com as demais &reas do conhecimento (OLIVEIRA, 2012).

Este tipo de atividade também € vantajoso na medida em que deixa evidente
a complexidade das situacbes concretas a serem enfrentadas pelo estudante no
“‘mundo real”, fazendo com que o aluno perceba que as solucdes juridicas ndo estao
prontas nos livros ou nos cédigos, mas precisam ser trabalhadas e refletidas. Desta
maneira, ha em certo grau um empoderamento do aluno como agente de seu
proprio processo de aprendizagem, ao invés de obedecer aos tradicionais meios
passivos de aquisicéo de informacoes.

No lugar de se ver no aluno apenas um receptor do discurso didatico-
juridico, deve-se, sobretudo, toma-lo como um sujeito participante e
ativo do raciocinio dialético juridico, ou seja, deve-se prever o aluno

Y

como parte da aula, como parte da pesquisa conducente a aula,
enfim, como parte dos processos de aprendizagem. Conhecimento
aqui é visto como interacdo, e ndo como pura descricdo de saberes
subjetivos (BITTAR, 2001).

Esta proposta pedagogica considera que o aluno ndo sé é capaz de
aprender por si, como pode ser elevado a posi¢cdo de protagonista no processo de
ensino-aprendizagem. A centralizacdo do aluno promove a mutacdo do papel do
professor. Antes era dispensador de aulas e de licbes. Agora, torna-se “criador de

situacdes de aprendizagem”. Para além da sua fungédo de pesquisador, pedagogo e
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avaliador, o professor é agora orientador e co-protagonista, junto aos alunos, nesse

processo de ensino-aprendizagem (SICA et al, 2012).

Sendo assim, os alunos, através do exercicio de habilidades como escrever,
ler, falar em publico, discutir e resolver problemas sdo desafiados a desenvolverem
0 pensamento independente. Ao aumentar o envolvimento do aluno, acredita-se que
esse processo pode motivar ainda mais o aprendizado e trazer beneficios para a
construcdo do seu conhecimento, tendo em vista que o aluno é convidado e
estimulado a ser agente ativo de seu processo de aprendizagem (SICA et al, 2012).

A realizacdo de Jari Simulado em curso de graduacdo em Direito € uma
pratica comum a quase todos os cursos juridicos no Brasil, entretanto, o ponto
diferencial foi a inclusdo do debate sobre bioética e também construcbes de
verdades juridicas, atrelando, inclusive, o julgamento a tematica trabalhada em duas
obras cinematogréficas: “Ndo me deixe jamais” (na primeira edicdo de realizacdo da
atividade), e “Sobre meninos e lobos” (na segunda edi¢cdo da atividade) onde nédo
havia a discussdo sobre a inocéncia de um individuo na pratica de um crime, mas o
debate sobre a validade juridica de um programa de clones humanos para doacao
de 6rgédos, onde os participantes foram divididos em dois grupos de oposi¢cédo (um de
defesa do programa de clones humanos e outro que defendia a caréncia de validade
do programa — no 1° caso) e julgamento ficticio e hipotético de um personagem do
filme sobre um assassinato que movia a trama (no 2° caso).

A realizacdo desta atividade fez parte de programa interdisciplinar com
alunos do curso de Direito que se interessaram voluntariamente em participar do
projeto. Antes da ocorréncia do Juari propriamente dito foram realizadas cinco
sessfes de acompanhamento e debate com respectiva indicacdo bibliografica (de
textos de autores como Garapon e Kant de Lima). Tais textos exploravam o
raciocinio socio juridico critico sobre o ato de julgar e diferentes fatores que
influenciam a formacgé&o de opinides em julgamentos, além de abordar a tematica da
bioética.

Nas ultimas duas sessbes de monitoramento os integrantes foram divididos
em dois grupos, cada um com seu respectivo coach (dois professores envolvidos no
projeto) que auxiliaram os alunos na determinacdo de estratégias de atuacdo no
Juri, assim como também atuaram no sentido de orientar a confec¢do do material de

apoio feito pelos alunos para o dia da apresentacao.
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Os principais pontos de éxito que podem ser destacados estdo relacionados

com o desenvolvimento de habilidades diversificadas. Além do aprofundamento dos
conhecimentos acerca da tematica da bioética e dos limites juridicos e éticos para
atuacdo cientifica, a atividade pode estimular a capacidade argumentativa,
desenvolvimento de pensamento analitico, a retorica e o aprofundamento tedrico e
critico do ato de julgar e de defender pontos de vista diferentes, além de favorecer a
familiarizacdo com a postura profissional esperada da atuacéo do advogado.

O papel do julgador recaiu inicialmente para professores do curso nao
vinculados a atividade desenvolvida. Tal julgamento, com veridico final redigido
pelos professores julgadores, foi feito com base nos argumentos trazidos e
defendidos pelos dois grupos de oposicdo. Cabe ressaltar, entretanto, que na
segunda edicdo do projeto o papel de julgador recaiu a corpo de alunos de
diferentes cursos de graduacdo (chamado corpo de jurados), de maneira a conceder
um perfil mais plural ao juri, e também com o objetivo de convocar mais integrantes
da comunidade académica local para participar ativamente da atividade.

A interacdo do grupo e de seus integrantes se deu de maneira interessante,
alunos com perfil mais expansivo lideraram as sustentagbes orais (que tinham
duracdo maxima e minima de tempo para serem feitas), enquanto que outros
integrantes com comportamento mais timido se esmeraram em auxiliar o grupo
redigindo o material de apoio e auxiliando na formulacdo da estratégia de atuacéo
do grupo.

Foi possivel perceber que o monitoramento dos alunos e sua orientagdo
coordenada pelos coaches favoreceu a realizacdo de atividade de maneira mais
madura e académica, os alunos se preparam adequadamente com mais
antecedéncia e estavam mais comprometidos com a execucao técnica de suas
apresentacoes. No modelo de Jari Simulado classico o trabalho fica integralmente a
cargo dos alunos que, muitas vezes, ndo compreendem a profundidade da atividade
e ndo a levam com a devida seriedade e comprometimento.

Neste sentido, o papel do professor deve ser compreendido no sentido de
realizar uma funcéo de despertar nos alunos o confronto entre o que ha na realidade
e nos conteudos, ndo podendo ser apenas um profundo conhecedor dos conteudos,
mas deve também estar sensivel a articulacdo do que é ensinado com a realidade

social e a experiéncia acumulado pelo aluno, onde se permita mais a intensificacéo
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do dialogo entre teoria e pratica, estimulando o aluno a participar ativamente do

processo de construcdo e reconstrucdo do conhecimento, e que 0s conteudos
estudados possam ser uma ponte para a elaboracdo de novos saberes, de forma
compreensiva, reflexiva e construtiva (FRANCISCHETTO, 2012).

Foi possivel perceber também que os alunos, ao se envolverem com mais
seriedade na atividade, se engajavam mais estrategicamente nas discussfes, 0 que
permitiu um debate mais técnico que ndo recaiu no senso comum (0os coaches
sempre instigavam as discussdes para aspectos cientificos da questéo, na tentativa
de minimizar a possibilidade de desqualificacdo do debate — por se tratar de alunos
majoritariamente de primeiro ano esta intervencdo, ainda que sutil, se demonstrou
fundamental para o éxito da atividade).

Além disso, o0 contato mais direto com 0s grupos permitiu aos professores
qgue integraram o0 projeto maior conhecimento das dificuldades e deficiéncia dos
alunos envolvidos, e possibilitou ainda uma apropriada integracdo entre teoria e
pratica no esforco de formar profissionais mais completos.

Pode-se dizer ainda que a experiéncia foi valiosa no sentido de permitir
discussbes de textos e de tematicas que comumente ndo é possivel dentro das
aulas da disciplina, tanto por conta do nimero grande de alunos em sala de aula —
gue acaba prejudicando a realizacdo de um dialogo mais dinamico em sala — como
também pela possibilidade de ter mais tempo para aprofundar certos temas
trabalhados na disciplina. Ao aprofundar a discussdo destes assuntos foi possivel
enxergar mais de perto as dificuldades de compreensdo dos alunos sobre estas
guestdes, como também despertar neles uma visdo mais critica sobre os temas
debatidos.

2.2 A experiéncia de realizacao de tratados internacionais atraves de role-play

De acordo com Flavia Portella Puschel (2007), “O role-play é uma espécie
de simulacéo (...) uma atividade na qual os alunos fazem algo semelhante ao que
faz um profissional da area juridica”.

A vantagem da realizacdo desta atividade € que no role-play € exigido do
aluno assumir um determinado papel dentro da situagdo que Ihe é apresentada, e

desta forma, precisara estudar os problemas propostos sob uma nova perspectiva
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parcial, que permite trazer ao debate questdes ndo dogmaticas, mas também

relacionadas a estratégias de relacionamento com clientes, colegas, autoridades
publicas, habilidades de negociacao (SICA, 2011).

O método de ensino por meio do qual o aluno assume um papel e
desenvolve, a partir dele, atividades dindmicas planejadas em
relacdo a determinado tema. O cenério é proposto de forma a inserir
o aluno no contexto da situacdo ou problema que se pretende seja
vivenciada e, via de consequéncia, gere aprendizado. No ensino do
Direito, 0 método visa a prioritariamente levar 0 aluno a pensar 0s
fatos e construir seus argumentos a partir do papel adotado, o que
evidencia a natureza performatica deste método (GHIRARDI, 2007).

Desta forma, pode-se dizer ainda que ferramentas de ensino participativo
sdo Uteis para o éxito no processo de ensino, pois demanda do aluno que se
desenvolva em diversos aspectos —além daquele de mero assimilador de contetddos
para memorizacdo— de modo que o método do role-play tende a ser eficaz no ensino
de disciplinas juridicas de maneira geral (SICA, 2011).

Na disciplina Direito Internacional Puablico, a experiéncia de elaboracdo em
grupo de tratado internacional inédito como forma de avaliacdo do aluno se mostrou
bem sucedida em diferentes aspectos. Nao houve defesa oral em aula do tratado,
apenas discussdes internas nos grupos com a consequente elaboracédo final do
tratado, isto se justifica na medida em que a turma em questdo conta com um
namero muito elevado de alunos.

Foi utilizada técnica de role play, em todos os grupos, e cada aluno deveria
defender a agenda da politica externa de determinados paises (alguns paises foram
de inclusdo obrigatoria e alguns outros ficaram a livre escolha dos alunos). A
escolha dos paises obrigatérios foi feita de maneira que fossem incluidos paises
com agendas politicas opostas, 0 que geraria maior possibilidade de confrontagéo
entre os integrantes e desenvolvimento de habilidade de negociacéo.

A tematica dos tratados também foi de livre eleicdo dos grupos com o
monitoramento prévio dos temas escolhidos para que n&o ocorresse repeticdo de
temas na mesma turma e também para que ndo fossem escolhidos assuntos que
nao proporcionasse debates mais aprofundados.

A atribuicdo de defesa de agenda de politica externa dos paises atribuidos
aos alunos néo se deu de maneira a ser um fator essencial, mas sim como meio de

introduzir pontos de atritos nas negociacbes das disposicbes dos tratados. A
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intencdo era incluir um fator de dificuldade no desempenho da atividade (do

contrario a redacdo do tratado poderia se dar de maneira excessivamente simplista
e totalmente utépica em relacéo a realidade concreta das relacdes entre os sujeitos
de direito internacional na sociedade internacional).

Ao incluir a obrigatoriedade de defesa de interesses de paises como China,
EUA, Ird e Russia foi possivel “desestabilizar” o debate e proporcionar experiéncia
de composicdo com interesses em conflito. O monitoramento dos temas escolhidos
para serem objetos dos tratados foi importante na medida em que permitiu certa
orientacdo para as dificuldades de cada tematica e seus principais aspectos, e
também impedir a escolha de assuntos simples demais para a execucdo da
atividade proposta.

Foi incluida como elemento obrigatério no trabalho uma sesséo de descricdo
geral da tematica abordada e também um espaco de méaximo de 300 palavras para
exposicao das dificuldades encontradas na elaboracéo do tratado. Esse elemento foi
de relevancia crucial para avaliacdo do éxito da atividade.

Diversos grupos mencionaram o0s obstaculos de negociacdo em se tratando
de oponentes com interesses distintos, e outros aproveitaram 0 ensejo para
comentar sobre seus sentimentos sobre a realizagéo do trabalho.

Foi possivel perceber que os alunos (de terceiro periodo) se surpreenderam
com a dificuldade de elaboracdo de um instrumento juridico — que justamente era
um dos objetivos da atividade, além de proporcionar aprofundamento sobre direito
dos tratados e conhecimento de tematicas internacionais de destaque e tratados
internacionais importantes. E outros, inclusive, se admiraram com a possibilidade de
produzir algo novo e criativo (pratica tdo pouco frequente nas escolas de Direito) e
apreciaram a experiéncia.

Neste aspecto se destaca a importancia de proporcionar ao estudante de
Direito a oportunidade de elaboracdo de instrumentos juridicos (realidade t&o
presente na pratica profissional e tdo vilipendiada no ensino nos cursos juridicos).

Deste modo, pode-se dizer que esta atividade — que simplesmente se dispds
a propor a redacdo de instrumento juridico internacional novo — ultrapassou as
intencbes primariamente desejadas. Se no inicio a ideia era realizar um trabalho de
redacgdo juridica, com o fim de aprofundar os conhecimentos da matéria (direito dos

tratados), a atividade serviu como mecanismo de instigacdo da criatividade e
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desenvolvimento de trabalho em equipe e negociacao, projetando para a realidade

do aluno aquilo que até entdo era visto de maneira efémera nas paginas dos livros
dos manuais dogmaticos.

Como método de avaliacdo final da disciplina, o trabalho foi satisfatério na
medida em que foi possivel averiguar quais grupos de alunos conseguiram
desenvolver melhor os conhecimentos trabalhados na disciplina e empregaram
melhor estas informacdes na redacao do tratado.

Dentre as referidas fun¢des da avaliacdo, a mais importante parece
ser a de elemento do processo de ensino-aprendizagem pelo
aferimento do nivel de ensino que foi atingido e como este se deu.
Com esta percepcéo, o professor pode verificar o grau de ensino e
até remodela-lo, partindo do seu objetivo didatico e verificando o
desenvolvimento dos alunos por meio da checagem dos critérios que
devem ser tracados previamente a consecucdo da atividade (SICA,
2011)

Para que a ferramenta de ensino se mostrasse eficaz como meio de
compreensao dos pontos que devem evoluir no processo de aprendizagem, e como
meio de feedback, foi exposto individualmente a cada grupo a razdo de suas
qualificacbes e de suas notas, quais elementos do trabalho foram bem ou mal
executados ou ndo foram desenvolvidos adequadamente. Explicitar ao aluno os
critérios pelos quais ele sera avaliado e qual o objetivo didatico perseguido naquela
atividade de ensino serve a desmistificacdo da ideia de contrato pedagogico
tradicional conflituoso e representar dar um passo no sentido de instaurar um
ambiente colaborativo em prol do aprendizado (SICA, 2011).

Esta claro que realizar esta explanacao, tanto inicial dos objetivos concretos
a serem perseguidos com a atividade, quanto final — no momento de realizar uma
“‘correcao” do trabalho personalizada por grupos, expondo todos os elementos
considerados para a atribuicdo da nota -, € mais trabalhosa do que a imposicao de
uma avaliacdo com gabarito padrdo para todos. No entanto, foi possivel verificar
guais sao as deficiéncias e potencialidades de cada grupo, contribuindo, assim, para
uma melhor compreensdo do alunato sobre quais sdo os critérios de avaliagdo e
objetivos pretendidos, como também de como e onde estes devem evoluir.

Além disso, foi possivel proporcionar aos alunos uma pequena
demonstracdo das dificuldades de negociacdo ao elaborar documentos juridicos a

partir de interesses contrapostos, como também foi positiva na medida em que
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instigou 0s grupos a pesquisarem mais profundamente sobre as agendas de

politicas externas de outras nacfes em relacdo aos temas escolhidos nos trabalhos

e como se da a dinamica de composicéo de partes em conflito.
CONCLUSAO

Ambas as estratégias mostraram-se eficientes no que diz respeito ao
processo de aprendizagem dos assuntos trabalhados e também ao desenvolvimento
de diversas outras habilidades dos alunos, dentre elas se destacam: capacidade de
trabalhar em grupo; elaboracédo de instrumentos juridicos; negociacdo em situacao
de diversidade de posicionamentos; habilidade em defender pontos de vista
diferentes daqueles pessoais; pensamento critico e ético em relacdo aos tdpicos
estudados.

Ademais, foi possivel perceber que os alunos, em ambos os projetos, se
sentiram incentivados a buscar conhecimentos e novas informacdes além daquelas
trabalhadas em sala de aula, e também passaram a incluir dentro destes
conhecimentos aspectos concretos da realidade social.

A licdo aprendida é que é possivel alcancar multiplos objetivos pedagdgicos
através de novas técnicas ou técnicas classicas reinventadas quando se trata de
ensino juridico, demonstrando que é possivel ensinar Direito fora dos parametros
classicos da lousa e microfone, afinal, a utilizacdo massiva e Unica da tradicional
aula expositiva, inibe a criatividade do aluno e ndo favorece a formagdo de um
raciocinio juridico critico sobre o Direito, ainda que a falta de autonomia discente e
de liberdade para participar de seu proprio processo educativo ainda seja uma
caracteristica marcante do ensino juridico brasileiro.

A questao central que se coloca € justamente uma reflexdo sobre o que é
ensinar, algo que dentro desta concep¢do ndo se resume a mera transmissao de
conteudo, mas de um processo de reciprocidade onde apenas se ensina se o aluno
aprende. A utilizacdo de novos métodos que nao apenas a aula expositiva permite
chegar a uma concepcédo de ensino mais dinamica em que o aluno é instigado a
produzir seu préprio conhecimento.

N&do se trata, no entanto, de defender que o método expositivo seja o

principal e unico problema do ensino juridico no Brasil, e nem que isto seja abolido
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dos cursos, mas se objetiva contribuir para uma reflexdo dos possiveis caminhos

para alcancar avancos no progresso na educacdo juridica e na critica da utilizacao
massiva e Unica deste método como estratégia pedagogica.

Desta forma, pode-se concluir que se mostra imperativo atualmente
pesquisar novas abordagens de ensino, a fim de se construir aulas que
desenvolvam conhecimentos significativos, voltados para a qualidade educativa e
para a concretizacdo de um perfil de saida de aluno coadunado com as expectativas
e exigéncias contemporaneas.

Além disso, € preciso desenvolver estratégias pedagdgicas que sejam
capazes de despertar o interesse de uma geracdo que tem como caracteristica
marcante a funcionalidade do interesse e que devemos privilegiar um modelo de
educacdo que permita a emancipacdo e 0 processo de autoresponsabilizacao
educativa (BUSSINGUER, 2012).

De qualquer forma, ndo h& davidas de que um ensino juridico
problematizador, isto €, ndo bancario, associado a uma abordagem humanistica, ira
possibilitar o desenvolvimento de mdltiplas habilidades que irdo acompanhar os
estudantes de Direito em toda sua vida profissional, seja qual for a area que deseja
atuar (FRANCISCHETTO, 2012).

Ainda nos resta percorrer um longo caminho no sentido de atingir uma
verdadeira modernizacao e reformulacdo ndo apenas das metodologias de ensino
juridico, mas também da imprescindivel transformacdo do curso de Direito que
desde sua fundacdo (no século XIX) no Brasil ndo sofreu alteracdes profundas e
necesséarias, de modo que dedicar atencdo a este tema se mostra imperativo e
somente sera possivel através do debate, que deve passar por todas as instancias
da comunidade académica, para que possamos lograr chegar ao ponto adequado.

E ainda que ndo esteja tdo claro o patamar que desejamos alcancar, algo €
inequivoco, da maneira que estamos na maioria expressiva das faculdades de
Direito ndo devemos permanecer. A necessidade da mudancga é nitida e clara, e ndo
apenas pelos resultados dos indices de aprovagao (ou reprovacdo) no Exame de
Ingresso na Ordem dos Advogados e demais indices de afericdo de qualidade dos
cursos juridicos no Brasil, mas do préprio sentimento compartilhado por todos,
professores e alunos, de que estamos falhando na misséo de proporcionar um
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ensino produtor de profissionais e académicos preparados para enfrentar 0s

problemas da realidade juridico-social.
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